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ВСТУП

Демократичні зрушення в нашому суспільстві зумовлюють інноваційні процеси в освітньому просторі, спонукають до переосмислення методологічних і теоретичних засад навчання й виховання шкільної молоді, сприяють інтеграції національних здобутків у світову культуру. Стрижнем освіти виступає культурологічна домінанта, актуалізується розвиток особистості, здатної до самоосвіти й саморозвитку, застосування набутих знань, вмінь і навичок для опанування духовних надбань свого народу та інших культур.

Оновлення освітньої системи, основні напрями якого задекларовано в Національній доктрині розвитку освіти у ХХI столітті, загострило питання якості освіти як суттєвого чинника підвищення рівня розвитку всієї країни та життя окремого громадянина. Водночас становлення цивілізованої держави й добробуту народу залежать від успішної реалізації потенцій кожної особистості. Зростає роль шкільної гуманітарної освіти в пізнанні культурних цінностей різних народів, духовних скарбів людства, актуалізується проблема залучення школярів до загальнолюдських і національних духовних цінностей.

Одним із пріоритетних напрямів сучасного освітнього процесу є формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі здобуття ними літературної освіти. Застосовуючи художні засоби виразності, зарубіжна література, поряд із українською, забезпечує розвиток естетичних смаків і вподобань читачів, формує культуру міжособистісних стосунків, сприяє вихованню людяності й толерантності, милосердя та шляхетності, що складають основні неперехідні цінності як для окремої людини, так і для всіх народів. Тому в навчальних програмах із зарубіжної літератури головною метою вивчення предмета визначено залучення школярів до кращих досягнень світової літератури та культури, загальнолюдських і національних духовних цінностей, виховання високої читацької та загальної культури [240; 241; 242]. 

Однак рівень літературної освіти в школі, як показник інтелектуальних здібностей старшокласників, недостатньо відповідає глобальним запитам інформаційного суспільства. Проведені нами констатувальні зрізи в 10–11 класах загальноосвітніх шкіл м. Миколаєва, м. Вінниці, а також Миколаївської, Вінницької та Житомирської областей засвідчили низьку спроможність значної частини юнаків і дівчат збагнути й пояснити авторське бачення морально-етичних проблем у виучуваному творі, вирізняти в прочитаному ціннісні смисли, висловлювати до них своє ставлення.

Шкільна літературна освіта, яка забезпечує не лише предметні знання, а й розвиток в учнів творчих здібностей, ціннісних орієнтацій, естетичної вихованості особистості в природному та соціокультурному середовищах, спрямована на забезпечення оптимальних умов для засвоєння ними духовних надбань людства, що зумовлюється унікальністю художньої літератури як мистецтва слова, її винятковим місцем у духовному житті людства. У «Державному стандарті базової і повної загальної середньої освіти» наголошено, що зростання ролі літератури в інтелектуальному розвитку особистості та формуванні ціннісних орієнтацій в учнів визначається специфікою художньої творчості як особливої форми духовно-практичної діяльності людини [71].

У цьому контексті зростає методологічне значення сучасної філософії освіти, яка перебуває в центрі уваги В. Андрущенка, Б. Гершунського, І. Зязюна, В. Лутая; актуалізуються філософські ідеї гуманізації й технологізації освіти, покладені в основу розвідок Г. Сковороди, П. Юркевича, а також І. Беха, І. Зязюна, В. Кременя.

Засадничу роль відіграють культурологічні ідеї буття людини в культурі (Є. Подольська, В. Лихвар, І. Тюрменко), «літературоцентричності культури» (В. Доманський).

Під ціннісними орієнтаціями розуміємо найважливіші елементи внутрішньої структури особистості, що закріплені життєвим досвідом індивіда, всією сукупністю його переживань та відмежовують важливе, суттєве для конкретної людини від несуттєвого. Терміни цінності та ціннісні орієнтації введені до філософського обігу ще у ХIХ ст., пояснюються як відносно стійка система спрямованості інтересів і потреб особистості на певну ієрархію життєвих цінностей, схильність у наданні переваги певним цінностям у різних життєвих ситуаціях, спосіб розрізнення особистісних явищ за рівнем їхньої значущості для людини [78, с. 991]. Людство розглядаємо як найвищу цінність, і виховання спрямовується на створення позитивного ставлення кожного до великих і малих груп людей, об’єднаних за ознаками статі, національності, соціального стану з метою піднесення індивідуальності особистості. Твори зарубіжної літератури як носителі загальнолюдських цінностей надійно служать ствердженню гуманістичного начала, наповнюючи навчальний процес високим духовним смислом. 

Ціннісні орієнтації як форма відображення особистісних духовних вартостей є найважливішими елементами внутрішньої структури особистості, її духовного світу [266, с. 23]. Значних результатів у дослідженні цієї проблеми досягли соціологи (Л. Дорогова, В. Немировський, Г. Райляну, В. Рябов, Б. Сафронов, Л. Смирнов, Л. Шкляр, М. Шульга), предметом уваги яких стали проблеми будови духовного світу та особливості його формування в процесі соціалізації особистості. Аналіз філософських та соціологічних ідей переконує, що ціннісні орієнтації виступають головними складниками структури особистості, оскільки в них сконцентровано суб’єктивне ставлення до об’єктивних рівнів буття, що й зумовлює мотивацію соціальної поведінки людей.

Проблема формування в учнів ціннісних орієнтацій постійно перебуває в полі фахових інтересів науковців і досліджується ними з різних позицій. У ході вивчення цього питання обґрунтовано поняття цінностей (Л. Божович, О. Леонтьєв, В. Мясищев); визначено соціально-психологічні умови їхнього формування (А. Здравомислов, В. Ядов); пояснено значущість емоцій для визначення ціннісних орієнтацій (Н. Асташова, М. Казакіна). Розглянуто психологічні механізми ціннісних орієнтацій (А. Здравомислов, О. Леонтьєв, В. Мясищев, С. Рубінштейн, Д. Узнадзе, В. Ядов); висвітлено теоретико-методологічні засади формування ціннісних орієнтацій (Є. Бондаревська, М. Боришевський, Л. Валієва, О. Вишневський, М. Казакіна, М. Красовицький, В. Сластьонін, О. Сухомлинська). Обґрунтовано системний підхід до вивчення ціннісних позицій (В. Алексєєва, Б. Додонов, О. Дробницький, А. Здравомислов, В. Ядов), які розглядаються у зв’язку із суспільною значущістю освіти, дослідженнями проблематики духовної культури, особистісних потреб, інтересів, оцінок учнів та педагогів (В. Бутенко, Л. Коваль, В. Огнев’юк, О. Рудницька). Предметом жвавого обговорення методистів стали й умови, що значною мірою сприяють формуванню ціннісних орієнтацій (Г. Бєленький, В. Голубков, М. Кудряшов, В. Маранцман, Є. Пасічник, А. Ситченко, Л. Мірошниченко, О. Ісаєва, Ж. Клименко, А. Лісовський, Ю. Султанов, К. Таранік-Ткачук та ін.). Дотепер продовжують розроблятися теоретичні засади дослідження проблеми розвитку духовної сфери особистості в цілісному аспекті (Л. Божович, Г. Костюк, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн, А. Петровський, А. Ситченко).

Загальне теоретичне підґрунтя формування моральних цінностей та орієнтацій шляхом вивчення й осмислення творів світової культури та літератури висвітлено у працях М. Бахтіна, В. Біблера, Л. Виготського, Д. Лихачова, Л. Столовича та ін. Зважаємо на те, що в сучасній науковій парадигмі обґрунтовано концепції активного існування людини в культурному просторі (М. Бахтін, В. Біблер); акцентовано на сутності художньої культури та літератури як специфічної форми репрезентації морально-ціннісного досвіду людства в його суспільній свідомості (Д. Лихачов, Л. Столович, В. Сухомлинський).

У ході роботи над обраною проблематикою спираємося на дослідження, в яких розглядається вплив культури та мистецтва на розвиток особистості, формування її духовного світу (Є. Бабосов, Є. Горбачова, О. Кривцун, В. Кудін); висвітлюється емоційна сфера особистості, єдність емоційного та морального виховання (А. Лісовський, М. Яновська); розкриваються умови психічного розвитку особистості в навчально-виховному процесі (І. Бех, О. Киричук, І. Кон, Г. Костюк), а також можливості та функції літератури в динаміці духовних цінностей (А. Богуш, Ю. Султанов, Г. Шакірова).

У дослідженні використовуємо теоретичні положення психологічної науки, які визначають основи формування в молоді моральних почуттів засобами художньої літератури: механізми розвитку творчої уяви, виховання естетичних почуттів, переживань (Л. Виготський, О. Леонтьєв, О. Нікіфорова); особливості сприйняття окремих елементів літературних творів (Л. Жабицька); засоби активізації творчого потенціалу особистості, норми моральних та естетичних оцінок (П. Якобсон); аналіз психологічних особливостей ставлення школярів до мистецтва й об’єктивної дійсності (В. Крутецький).

Характеристики вікових особливостей літературного розвитку школярів (Л. Божович, Л. Долинська, З. Огороднійчук, Л. Рожина) дають змогу врахувати основні психологічні особливості учнів старшої школи та, на цій підставі, найбільш сприятливі методичні умови формування в них ціннісних орієнтацій.

Застосовано також психологічні теорії особистості та її розвитку в процесі діяльності (Б. Ананьєв, Г. Балл, О. Бодальов, Л. Божович, Л. Виготський, В. Давидов, О. Леонтьєв, В. Мясищев, А. Петровський, С. Рубінштейн); педагогічну концепцію особистісно зорієнтованого навчання (І. Бех, Г. Костюк, І. Зязюн, С. Максименко, А. Плігін, В. Рибалка, В. Якиманська), теоретико-методологічні засади педагогічних технологій (О. Пєхота, С. Сисоєва).

Методичними основами формування в старшокласників ціннісних орієнтацій у процесі вивчення творів зарубіжної літератури стали ідеї: а) розробки шкільного курсу «Зарубіжна література» в контексті сучасних літературознавчих, філософських та культурологічних концепцій (Є. Волощук, В. Гладишев, В. Звиняцковський, Ю. Султанов, К. Таранік-Ткачук, Б. Шалагінов); б) інноваційних форм викладання зарубіжної літератури (В. Гладишев, О. Ісаєва, Ж. Клименко, Л. Мірошниченко, О. Куцевол, О. Ніколенко); в) діалогічної природи взаємодії культур (В. Доманський); г) технологізованого навчання літературного аналізу (А. Ситченко) й розвитку читацької діяльності (О. Богданова, Н. Волошина, З. Кирилюк, О. Ісаєва, Л. Рожина, А. Сафонова); ґ) застосування ефективних методів навчання літератури (О. Богданова, А. Градовський, М. Кудряшов, О. Мазуркевич, Л. Мірошниченко, Н. Молдавська, Є. Пасічник, Л. Симакова, З. Шевченко); д) оптимізації шляхів аналізу художнього твору (Г. Бєленький, М. Кудряшов, Н. Курдюмова, О. Мазуркевич, Л. Мірошниченко, В. Неділько, О. Ніколенко, А. Ситченко); е) забезпечення естетичного впливу художньої літератури на особистісне формування учнів-читачів (Н. Волошина, В. Гречинська, Н. Мещерякова, Н. Миропольська, Л. Рожина).

Значну увагу в ході дослідження зосереджено на педагогічних ідеях органічного взаємозв’язку навчання й виховання (Т. Бугайко, Ф. Бугайко, В. Сухомлинський); враховано думки методистів про неоднаковий вплив на учнів різних шляхів літературного аналізу (О. Бандура, Н. Волошина, В. Гречинська, О. Мазуркевич, Л. Симакова, А. Ситченко). Акцентовано на актуальності власних оцінних суджень учнів у процесі їхньої проблемно-пошукової діяльності (М. Кудряшов, Є. Маймин, В. Маранцман, Є. Слиніна, Т. Чирковська).

Незважаючи на ґрунтовне вивчення дослідниками різних аспектів морального виховання, проблема формування духовного світу учнів, зокрема ціннісних орієнтацій у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури, знайшла лише непряме відбиття в низці робіт, які розкривають переважно психолого-педагогічні особливості становлення ціннісних орієнтацій студентської молоді (А. Донцов); сформованість ціннісних орієнтацій та етико-екологічних норм поведінки (Л. Греханкіна); ціннісні орієнтації в інтеркультурній освіті (І. Іванюк); особливості морально-ціннісних орієнтацій у дівчат-підлітків (Н. Сінькевич). Ці автори висвітлюють лише окремі аспекти проблеми, проте визначені ними напрями виховання все ж є важливою передумовою виховання в школярів ціннісних орієнтацій.

Аналіз філософської, літературознавчої, психолого-педагогічної, методичної літератури свідчить, що дослідники здебільшого зосереджуються на обґрунтуванні загально-теоретичних основ формування в учнів ціннісних орієнтацій. Недостатньо уваги приділяється пошукам ефективних форм і методів становлення ціннісних орієнтацій засобами літератури, зокрема зарубіжної, унаслідок чого виникають суперечності, які створюють такі проблеми в навчанні й вихованні: 

· актуальність проблеми виховання у школярів ціннісного ставлення до життя та недостатня розробленість її в науковій, зокрема методичній літературі; 

· значні виховні можливості мистецтва слова та зниження в учнів інтересу до читання; 

· художнє вираження високодуховних ідей і «приземлені» потреби значної частини громадян в умовах ринкових відносин;

· сучасні вимоги до виховання школярів і недостатня результативність педагогічних дій, що знижує загальну емоційну активність, стримує духовний розвиток особистості, є однією з причин бездуховності, байдужого ставлення до зарубіжної літератури, культурного саморозвитку загалом;

· активний пошук старшокласниками ідеалів і недостатнє вираження у практиці шкільного виховання привабливих сучасних взірців, роздумів про сенс життя, істинних і хибних цінностей.

Водночас питання формування ціннісних орієнтацій у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури не було предметом спеціального дослідження. Досі не розроблено цілісної методичної системи формування в учнів ціннісних орієнтацій під час вивчення творів літератури, не визначено критерії, що уможливлюють діагностування рівнів сформованості в старшокласників ціннісних орієнтацій. Наведене зумовило актуальність обраної проблематики та необхідність її детального опрацювання.

Важливість проблеми у методичній науці, її недостатня теоретична розробленість у педагогічній літературі та необхідність вирішення названих суперечностей зумовили вибір теми дисертаційного дослідження: «Формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури».
Зв’язок дисертаційного дослідження з науковими програмами, планами, темами. Роботу виконано в межах планової наукової теми кафедри слов’янської філології Миколаївського національного університету імені В.О. Сухомлинського «Регіональні особливості фахової підготовки вчителів російської мови і літератури» (номер державної реєстрації 0112U000488). Тему дисертаційного дослідження затверджено вченою радою Інституту педагогіки НАПН України (протокол № 3 від 26 березня 2009 року), узгоджено в Міжвідомчій раді з координації наукових досліджень з педагогічних і психологічних наук в Україні (протокол № 5 від 16 червня 2009 року).

Метою дослідження є теоретичне обґрунтування й експериментальна перевірка ефективності методики формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури.

Відповідно до поставленої мети визначено завдання дослідження:
· висвітлити філософсько-культурологічні та літературознавчі засади, а також психолого-педагогічні чинники, що впливають на ефективність формування ціннісних орієнтацій;

· описати ефективні форми, методи і прийоми навчальної діяльності, що сприяють цілеспрямованому розвитку ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів загальноосвітньої школи;

· запропонувати критерії сформованості в старшокласників ціннісних орієнтацій;
· визначити рівні літературного розвитку учнів 10–11 класів загальноосвітніх закладів України, виявити в них початковий рівень сформованості ціннісних орієнтацій, а також вивчити й узагальнити досвід учителів з окресленої проблеми;
· розробити методику формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури;

· організувати та провести формувальний експеримент у старших класах визначених загальноосвітніх навчальних закладів України з метою перевірки ефективності розробленої методики.
Об’єктом дисертаційної роботи є процес вивчення епічних творів зарубіжної літератури у старших класах загальноосвітньої школи, а предметом – зміст, методи та прийоми, форми й засоби формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів під час вивчення епічних творів зарубіжної літератури.

Гіпотеза дослідження. Ефективність формування ціннісних орієнтацій старшокласників підвищиться, якщо: а) літературні знання, уміння й навички учнів 10–11 класів спрямувати на формування ціннісних орієнтацій; б) використовувати оптимальні форми, методи й прийоми навчання зарубіжної літератури з опорою на ціннісний потенціал твору; в) впроваджувати у навчальний процес інтерактивні технології; г) формувати читацькі вміння внаслідок виконання пізнавально-виховних завдань.
Теоретична основа формування ціннісних орієнтацій ґрунтується на здобутках різних наук, а саме філософських концепціях про діалог культур, теоретичних засадах формування цінностей та орієнтацій засобами творів культури й літератури, висновках психологів щодо основ формування в молоді моральних почуттів засобами художньої літератури, механізмів розвитку творчої уяви, виховання естетичних почуттів, переживань.

Для розв’язання поставлених завдань у роботі використано такі методи дослідження: теоретичні – аналіз філософської, психолого-педагогічної, соціологічної, літературознавчої й методичної літератури з проблеми дослідження; державних документів, що регулюють процес літературної освіти в Україні; аналіз чинних програм, шкільних підручників, методичних посібників; узагальнення досвіду роботи вчителів зарубіжної літератури; емпіричні – спостереження за навчально-виховним процесом на уроках літератури, бесіди з учителями й учнями, анкетування вчителів та учнів, аналіз усних і письмових робіт школярів, констатувальний та формувальний етапи експерименту. Для отримання кількісно-якісних характкристик застосовано метод статистичної обробки, системний і якісний аналіз одержаних результатіів. 
Експериментальною базою дослідження обрано загальноосвітні навчальні заклади: Миколаївська гімназія № 41 (довідка про впровадження № 311 від 05.09.2012), Миколаївська ЗОШ I–III ступенів № 45 (довідка про впровадження № 177/1 від 05.06.2012), Богданівська ЗОШ I–III ступенів Доманівського р-ну Миколаївської обл. (довідка про впровадження № 114 від 30.05.2013), Доброкриничанська ЗОШ I–III ступенів Баштанського району Миколаївської обл. (довідка про впровадження № 108 від 05.09.2013);  Вінницька ЗОШ I–III ступенів № 32 (довідка про впровадження № 644 від 14.12.2012), Козятинський ЗОНВК I–III ступенів «Школа-інтернат-гімназія імені В.М. Підгорбунського» Вінницької обл. (довідка про впровадження    № 727 від 12.12.2012), Голубівська ЗОШ I–III ступенів Житомирської обл. (довідка про впровадження № 93 від 15.06.2012).
Загалом до експериментального дослідження залучено 660 учнів 10–11 класів і 25 учителів зарубіжної літератури.
Науково-дослідну роботу проведено в три етапи протягом 2006–2012 рр.
На І етапі (2006–2007 рр.) з’ясовано теоретичні засади наукового дослідження (об’єкт, предмет, мета, завдання, робоча гіпотеза, методи наукового дослідження), проаналізовано наукову й навчально-методичну літературу з обраної проблеми, опрацьовано програми, підручники та посібники для загальноосвітніх навчальних закладів, проведено анкетування вчителів і учнів, здійснено спостереження за процесом навчання літератури й аналіз відвіданих уроків, а також зроблено констатувальні зрізи.
На ІІ етапі (2007–2009 рр.) розроблено й упроваджено в навчальний процес експериментальну програму та методику формування ціннісних орієнтацій старшокласників на уроках зарубіжної літератури; проведено формувальний експеримент, під час якого перевірялася доцільність використання положень програми та ефективність пропонованої методики; проаналізовано ефективність дослідного навчання.
На ІІІ етапі (2009–2012 рр.) здійснено перевірку результатів формувального експерименту, узагальнено статистичні дані дослідження, теоретично обґрунтовано висновки, завершено роботу над дослідженням та оформлено його у вигляді дисертації.

Наукова новизна одержаних результатів дослідження полягає в тому, що вперше розроблено, теоретично обґрунтовано й експериментально перевірено методику систему формування в старшокласників ціннісних орієнтацій у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури; визначено критерії та рівні сформованості ціннісних орієнтацій учнів, в основу яких покладено знання старшокласниками текстів, сюжету, розуміння проблематики, системи образів, здатність диференціювати цінності; розроблено систему навчально-виховних завдань, зважаючи на структуру кожного з типів умінь опанувати ціннісний потенціал епічних творів зарубіжної літератури; побудовано методику формування ціннісних орієнтацій, що охоплює принципи, методи і прийоми навчальної діяльності, які сприяли засвоєнню ціннісного потенціалу твору; уточнено сутність ціннісних орієнтацій як форми відображення особистісних цінностей у свідомості суб’єкта; подано детальну характеристику процесу формування ціннісних орієнтацій учнів старшої школи засобами мистецтва слова; встановлено найважливіші умови ефективності процесу формування в учнів ціннісних орієнтацій засобами зарубіжної літератури.

Вірогідність результатів дослідження забезпечується методологічним обґрунтуванням вихідних положень; застосуванням комплексу методів, що відповідають меті й завданням дослідження, і репрезентативністю вибірки; поєднанням кількісного та якісного аналізу результатів експериментальної роботи; застосуванням методів математичної статистики.

Практичне значення дослідження полягає в розробленні та впровадженні системи навчально-виховних завдань, спрямованих на вироблення в старшокласників ціннісних орієнтацій у процесі вивчення творів зарубіжної літератури. Сформульовані в дослідженні положення й висновки можуть бути використані під час розробки шкільних програм, підручників та посібників, у практиці навчання зарубіжної літератури, на лекційних і практичних заняттях із методики викладання зарубіжної літератури у вищих навчальних закладах та під час педагогічної практики студентів.

Апробація та впровадження результатів дослідження. Результати дослідження обговорювалися на засіданнях кафедри слов'янської філології Миколаївського національного університету, у виступах на конференціях різного рівня, у тому числі міжнародних: «Освітній процес: погляд зсередини» (Дніпропетровськ, 2013), «Współczesne tendencje w nauke i edukacji» (Olsztyn, 2014), «Василь Сухомлинський у діалозі з сучасністю: вчимося толерантності» (Миколаїв, 2014), «Scientific and practical edition» (Prague, 2014); усеукраїнських: «Актуальні проблеми сучасної вищої школи у контексті болонського процесу» (Миколаїв, 2009), «Формування і розвиток духовної особистості в умовах університетської освіти: історія, теорія та практика» (Миколаїв, 2010), «Педагогічні традиції та інновації в сучасному освітньому просторі» (Мукачево, 2013); регіональних «Актуальні проблеми підготовки майбутнього фахівця» (Миколаїв, 2012, 2013).
Публікації. Основний теоретичні положення та результати експериментальної роботи відбито в 19 одноосібних публікаціях, із них 9 статей у наукових фахових виданнях (7 надруковано в Україні, 2 – за кордоном). 

Структура та обсяг дисертації. Робота складається зі вступу, трьох розділів, висновків, списку використаних джерел, що нараховує 316 найменувань, додатків. Загальний обсяг роботи становить 234 сторінки, з них 174 сторінки основного тексту, що містить 3 таблиці, 3 рисунки.
РОЗДІЛ 1
     НАУКОВІ ЗАСАДИ ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ У
ШКОЛЯРІВ
1.1 Філософський, літературознавчий та культурологічний аспекти досліджуваної проблеми

До філософського обігу терміни цінності та ціннісні орієнтації введено у ХIХ ст. німецькими вченими В. Віндельбандом та Г. Ріккертом. Основною дефініцією поняття «цінності» є значущість певних реалій дійсності з погляду задоволення матеріальних та духовних потреб, інтересів людини; це те, що може цінуватися особистістю, тобто те, що вважається для неї важливим. Безпосередньо самі цінності надають існуванню людини та суспільства певний сенс. Але вони виступають опосередкованим культурою еталоном належного в досягненні потреб, котрий має трансцендентний характер, що виходить за межі індивідуальної свідомості [78, с. 992].

Поняття «цінність» входить до термінологічного апарату сучасних суспільних наук (філософії, психології, соціології). На переконання В. Василенка [36], О. Леонтьєва [144], Є. Подольської [209], цінність характеризується як значення будь-якого явища, вчинку і всього сущого для життєдіяльності певної людини, суспільства. Буття предметів та їхні властивості є лише об’єктивною передумовою цінності, але не власне цінністю. Цінність та буття не тотожні; перше не є безпосередньою природною властивістю предметів.

Отже, предмети, явища набувають ціннісного значення лише тоді, коли посідають своє місце у сфері людського існування. 

У сучасному розумінні цінності – це ідеї, норми, процеси, відносини матеріального та духовного порядку, які мають об’єктивну позитивну значущіcть і здатні задовольняти певні потреби людей. Кожній особі притаманна своя специфічна ієрархія цих цінностей, які виступають зв’язною ланкою індивідуального та суспільного життя. Особистісні цінності відображаються у свідомості у формі ціннісних орієнтацій – найважливіших елементів внутрішньої структури особистості, закріплені життєвим досвідом індивіда, всією сукупністю його переживань і відмежовують вагомі, істотні для конкретної людини від неістотних, не вагомих [297, с. 23]. Таким чином, система цінностей визначає сутність як людини, так і певної спільноти, спрямованість їхніх дій.

Сутність категорії «ціннісні орієнтації» розглядається у філософському аспекті відносно категорії «цінність». Дослідники (С. Анісімов, Г. Вижлецов, О. Дробницький, М. Каган, та ін.), виявляючи специфіку цих категорій, аналізують їхню взаємодію з іншими, не менш важливими структурними характеристиками особистості.

Ціннісні орієнтації, як і цінності, відіграють вагому роль у мотивації моральної діяльності особистості. Основними детермінантами ціннісних орієнтацій виступають «матеріальні умови життєдіяльності, рівень загальної культури, переконання, нахили, здатності, здібності людини, особистісні смисли, моральні принципи, система цінностей особистості, суспільства» [78, с. 991].

Специфіку феноменальної ґенези ціннісної орієнтації визначено А. Здравомисловим і В. Ядовим [99], які вказують на спрямованість особистості на ті чи інші цінності матеріальної та духовної культури суспільства. Вивчаючи значення ціннісних орієнтацій, учені встановили роль соціальної настанови, тобто мету та засоби діяльності в соціальній системі. На цій підставі вони визначили ціннісні орієнтації як спосіб регулювання поведінки за певних соціальних умов. Розглядаючи сутність категорії «ціннісні орієнтації» через призму ролі цінностей у соціальній сфері, А. Здравомислов [98; 99] і В. Ядов [238; 311] наголошують на ролі цінностей як визначника цілей і норм поведінки людей. На думку соціологів, ціннісні орієнтації формуються в певних соціально-психологічних умовах, конкретних ситуаціях, що детермінують поведінку людини.

В. Ядов [311] визначив два рівні ціннісних орієнтацій: цінність-мета та цінність-засіб. На думку вченого, кожна людина обирає для себе те головне, до чого хотіла би прагнути. Це і визначення завдань, яких необхідно домогтися (цінність-мета) і цілком конкретні якості особистості, які треба мобілізувати для їхнього досягнення (цінності-засоби). Саме неповторні й унікальні, але властиві кожній людині системи термінальних (цінність-мета) та інструментальних (цінності-засоби) цінностей формують ціннісні орієнтації особистості. У цьому контексті важливими виявляються термінальні цінності, які відбивають життєву перспективу, тобто те, що людина цінує зараз і до чого прагне в майбутньому. Термінальні цінності ніби визначають сенс життя людини, вказують, що для неї особливо важливе, цінне. Вміння визначити свою мету, знайти своє місце у житті – важливий показник зрілості в юнацькому віці.

За даними порівняльно-історичного дослідження ціннісних орієнтацій молоді [149], сучасні старшокласники серед термінальних надають перевагу таким цінностям, як «кохання», «наявність вірних друзів». Наприкінці минулого століття такі цінності мали середній рейтинг. Навпаки, у 70-80-ті роки домінувала така цінність, як «щастя інших», а сьогодні вона стала найменш значуща. Подібна тенденція проявилася щодо таких термінальних цінностей: «творчість», «краса природи та мистецтва».

Серед інструментальних цінностей юнаки та дівчата виокремлюють «освіченість» і «раціоналізм», які посіли у старшокласників 70-80-х рр. минулого століття одне з останніх місць. Такі першорядні для старшокласників інструментальні цінності минулого століття, як «високі потреби» та «непримиренність до недоліків», займають тепер одне з останніх місць. Незначними для молоді є «акуратність», «ретельність», які наприкінці ХХ ст. мали рейтинг дещо вище середнього.

Уява про щастя в 70-ті роки ХХ ст. пов’язувалася з можливістю приносити людям користь, полягала в задоволенні своєю работою; наприкінці 90-х років – у матеріальному благополуччі. На першому місці у старшокласників – ділова мета, скерована на вибір майбутньої професії, а також матеріальний успіх.

Отже, сучасні старшокласники орієнтовані на термінальні цінності міжособистісного спілкування, які реалізуються в ближчому оточенні, тоді як їхні однолітки минулого століття – на суспільно значущі й гуманістичні цінності. Переважно інструментальні цінності характеризують сьогодні тип «сучасного підприємця», цінності ж 70-80-х рр. характеризують тип «виконавця». Для старшокласників також характерне прагнення до самоствердження, вигідного самовизначення в дорослому віці [149].
Важливим для нашого дослідження є врахування того, що суттєві зрушення у житті суспільства помітно відбиваються на формуванні ціннісних орієнтацій сучасних старшокласників, що виявляється у перевазі цінностей, пов’язаних з особистим життям конкретної людини.

У дослідженні враховуємо різні підходи до визначення властивостей ціннісних орієнтацій, в основу класифікації яких покладено основні сфери життєдіяльності людини (матеріальні й духовні цінності та ціннісні орієнтації); форми свідомості й тип культури (суспільно-політична, моральна, етична, екологічна та ін.); сфери самоствердження особистості (ціннісні орієнтації, пов’язані з сім’єю, трудовою діяльністю, освітою тощо); вікові особливості (орієнтація учнівської молоді та ін.) [78, с. 991].

У межах завдань нашого дослідження розуміємо ціннісні орієнтації як інтегральну властивість особистості, яка об’єднує у своїй структурі думки, почуття, переживання, готовність до дії. Ціннісні орієнтації – це вибіркове ставлення людини до матеріальних і духовних цінностей, система її переконань, переваг, виражена у поведінці.

Виконання ключових завдань літературної освіти передбачає виховання в учнів соціально вагомих ціннісних орієнтацій. На особистісний вплив мистецтва слова вказують Н. Волошина, О. Ісаєва, Ж. Клименко, Л. Мірошниченко, В. Маранцман, Д. Наливайко, А. Вітченко, В. Уліщенко, наголошуючи на необхідності оновленого підходу до розгляду літературних явищ. Найважливішим показником якості освіти є формування духовного світу розвиненої особистості, її високої моралі, ціннісних орієнтацій, що значною мірою формується у процесі засвоєння шкільного курсу зарубіжної літератури. Виховний потенціал художнього твору дає змогу силою слова впливати на читача, викликаючи в нього емоційно-смислову реакцію та формуючи його естетичну, морально-вольову сфери та життєві орієнтири.

Єдність загальнолюдських морально-етичних цінностей визначаємо як основну причину виникнення міжлітературних зв’язків (Д. Наливайко). Літературознавці дедалі активніше говорять про необхідність під час аналізу художнього твору враховувати історико-культурне середовище, в якому він (твір) виникає. У світлі цього Д. Наливайко висуває думку про те, що кожне явище мистецтва має сприйматися й оцінюватися на підставі осмислення закономірностей того «історичного ґрунту», який став культурним середовищем його виникнення. Учений наполягає на тому, що справжній історичний підхід до розгляду явища мистецтва, у тому числі – літературного твору, передбачає врахування історичних закономірностей і типологічних відповідностей, сукупність яких визначає культурно-історичну ситуацію, наслідком та водночас художнім віддзеркаленням якої стає художній твір [180, с. 10]. Враховуючи естетичну природу літератури як мистецтва слова, Д. Наливайко доводить, що саме художня література стає найбільш доступним, цікавим і привабливим для реципієнтів видом мистецтва, бо слово природно поєднує в собі внутрішні (думки, почуття, переживання) й зовнішні (мовна діяльність) прояви особистості людини: «Адже „будівельним матеріалом” і засобом вираження в літературі є слово, а слово – це дійсність думок та переживання…» [180, с. 13]. Крім того, дослідник висвітлює діалектичну природу виникнення та існування світового культурного простору щодо різних видів мистецтва як його складників: «Мистецтва різняться і за своїм „будівельним матеріалом”, і за структурою художньої мови, але в кожну епоху вони створюють ансамбль, якому властива спільна векторність руху, спільні закономірності й інтенції як на епістемологічному, так і на естетико-художньому рівнях. Без цього було б неможливим саме поняття художнього процесу, що охоплює і в певному розумінні об’єднує всі мистецтва» [180, с. 11]. Ця думка важлива у векторі проведеного нами дослідження тим, що пояснює, на підставі чого виникає цілісність та своєрідна завершеність культурного процесу певної епохи, національної та світової культури. Оскільки культура впливає на суб’єкт через навколишнє середовище, людину з метою її культурного розвитку треба оточити світом духовних цінностей, переживання і розуміння яких сприятиме її культурному становленню, формуватиме власний погляд на зміст і якість культури. Саме таку ситуацію і створює мистецтво слова.

Зазначимо, що концептуальним положенням цієї роботи є твердження культурологів про те, що людська природа може розкриватися в різних культурах в абсолютно нетотожних контекстах. Адже літературні твори як культурно-історичні моделі різних епох (із їхніми художніми та мистецько-стильовими смаками, внутрішніми функціональними структурами, динамікою зміни культурних цінностей) зберігають свою цілісність і водночас – унікальність та неповторність [140]. Спілкування із шедеврами зарубіжної літератури сприяє розвитку в учнів нових естетичних переживань, спонукає до осмислення унікальності іншої культури, привчає помічати в ній риси, властиві й українській ментальності, переконує у високій собівартості культурних надбань, що довгий час розглядалися в тоталітарному суспільстві як пережиток минулого. П. Загребельний, наприклад, шкодував із приводу того, що в нашому суспільстві надовго знищили аристократизм. Шляхом специфічного сприйняття художньої літератури відбувається формування культурної людини, зумовлене особистісним ставленням читачів до проблематики виучуваних творів Ф. Стендаля, О. де Бальзака, Л. Толстого, Ф. Кафки, А. Камю та ін. та розвитком у них умінь помічати справжні культурні цінності.

Виховні можливості художньої літератури постійно поширюються не лише через глибше проникнення літератури в життя окремої людини чи суспільства, а й завдяки тому, що на літературу впливають інші види мистецтва. Д. Наливайко вважає, що шлях взаємозбагачення мистецтв є дуже продуктивним, адже в «цьому й полягає найважливіший аспект взаємозв’язків і взаємовплив художньої мови літератури з художньою мовою інших мистецтв» [179, с. 13]. Різні форми художньої діяльності митців мають на меті створення художніх полотен, кожне з яких існує як у межах відповідного виду мистецтва, так і в культурному просторі в цілому, однак функції цих художніх творів у суспільному житті та житті окремої людини можуть бути різними. Науковці стверджують, що всі види мистецтва за своєю спрямованістю так чи інакше «коливаються між суто естетичними цілями, з одного боку, і суто утилітарними – з іншого» [28, с. 172]. Отже, між двома протилежними за призначенням функціями мистецтва існують інші його функції, й кожний вид мистецтва за своєю природою тяжіє або до естетичних, або до утилітарних функцій, поєднуючи в собі дві крайності, розподіл яких визначає рівень доступності мистецтва для реципієнтів. На думку Д. Наливайка, від інших видів мистецтва література відрізняється тим, що «тільки вона поєднує в собі весь комплекс його функцій у потенційно повному вияві. З цим пов’язана її здатність охоплювати всі сфери й аспекти буття, виражальна універсальність її мови...» [179, с. 12]. У такому випадку література є всеохоплюючим видом мистецтва, який досить легко та з повною готовністю сприймає «мову» інших видів мистецтва, їхні художні засоби, природно пристосовуючи елементи різних видів мистецтва до власної специфіки. Звідси випливає, що, засвоюючи твори мистецтва слова, учні культурно збагачуються і шляхом непрямого спілкування з мистецтвом загалом, насамперед його зображувально-виражальними засобами, які, власне, і впливають на особистість читача. Ефективність навчання та виховання на уроках літератури значно зростає завдяки прямим взаємозв’язкам із різними видами мистецтва.

У філософській та педагогічній літературі стверджується думка про створення школи, головним завданням якої є виховання «людини культури» (В. Біблер, І. Берлянд, Ю. Курганов, Н. Пахомов та ін.). Така людина не сприймає готових істин і приймає власні рішення, у процесі пошуку яких стає зацікавленою в діалозі з іншими історичними культурами, які мають «власне обличчя». Тому завдання школи – навчити учня розуміти співрозмовника (художній текст) і вільно мислити під час діалогу з ним, наближаючись у ході «діалогічного спілкування» (М. Бахтін) до істини [69, с. 11], формуючи власні погляди на життя.

Становлення ціннісних орієнтацій особистості є невід’ємним елементом її культурного розвитку та природно поєднується з розвивальним навчанням, передусім зі здобуттям знань і виробленням умінь їх застосовувати, реалізуючи власні прагнення на засадах соціальної відповідальності. Художня література як унікальна форма збереження духовного досвіду людства займає особливе місце в культурній картині світу. Літературний твір одним лише фактом свого існування стає помітним історико-культурним явищем, що розглядається як структурна одиниця духовної та художньої культури – специфічної людської діяльності з відтворення дійсності, унаслідок чого відбувається збереження й передача морально-естетичного досвіду людства. Зважаючи на те, що культура – це водночас «технологія, спосіб і форма накопичення, збереження і передачі інформації» [28, с. 215], то інтелектуальний та морально-естетичний досвід людства, втілений митцями в художніх творах, сприймаємо як культурну інформацію.

Поняття культури, услід за Ю. Борєвим, розглядаємо у трьох значеннях: а) широкому, що охоплює будь-яку діяльність і власне систему суспільних цінностей; б) вузькому, що означає лише інтелектуальну й художню діяльність та її результати; в) аксіологічному, що має оцінювальне значення [28, с. 215]. У цих значеннях виявляється ставлення суспільства до культури та людства, до людини та її діяльності, що зумовлює створення цінностей, яких потребує суспільство. Отже, художня діяльність служить не лише збереженню культурних надбань, а й творить їх. Усесвітній культурний простір значною мірою формується внаслідок емоційно-розумового перетворення естетичного досвіду письменника на складову частину естетичного світу окремого читача та всього людства. Таким чином забезпечуються умови для реалізації культурологічного складника мистецтва слова та його виховного впливу на учнів. 

Зауважимо, що важливим показником культури є здатність людини до особистісного сприйняття явищ та їхньої адекватної оцінки з погляду прийнятих у суспільстві ціннісних уявлень (М. Хайдеґґер, М. Вебер, Г. Францев, Н. Чавчавадзе). Можливість визначити вагомість об’єктів пов’язана з утворенням у свідомості людини відповідних ціннісних орієнтацій. Зважаючи на те, що конструктом мети літературної освіти є вироблення в школярів умінь давати ідейно-художню й естетичну оцінку виучуваному твору, формування у них ціннісних уявлень є водночас засобом виховання компетентного читача та культурної людини загалом. 

Культура як філософсько-культурологічна категорія – це специфічний спосіб організації життєдіяльності людини, що відбивається на продуктах матеріальної та духовної праці, у духовних цінностях, ставленні людини до суспільства та до самої себе. Проте культура людини визначається здатністю до сприйняття, активного ствердження цих духовних цінностей [155, с. 129]. 

Абсолютними, вічними цінностями культурологи вважають такі: правда, доброта, чесність, справедливість, щирість, гідність, милосердя, прощення, краса, турбота, нетерпимість до зла, великодушність, мудрість, благородство [210, с. 249], бо усвідомлення цих понять істотно впливає на поведінку та самосвідомість людини. Цінності особистого життя утворюють смислове «ядро» особистості, оскільки саме вони мотивують діяльність людини і складають сенс її життя. До них культурологи уналежнюють такі, як орієнтація на пріоритет духовних цінностей; воля; самодисципліна; здоровий глузд; відповідальність у стосунках з особою іншої статі; протидія згубним звичкам (алкоголю, палінню, наркоманії); щедрість, допомога хворим, сиротам; захист знедолених тощо [210, с. 250].

До цінностей сімейного життя, які є значущими для кожної людини, на думку культурологів, слід зарахувати такі: подружня вірність; піклування про дітей і батьків; пошана до пращурів; злагода та довіра між членами сім’ї; культ праці тощо [210, с. 250].

Спираючись на дослідження сучасних вітчизняних культурологів Є. Подольської, В. Лихваря, І. Тюрменка, де ціннісна орієнтація розглядається як вибіркове ставлення до сукупності матеріальних, соціальних і духовних благ та ідеалів, що існують як об’єкти мети й засоби для задоволення потреб особистості чи соціальної групи [211, с. 360], розуміємо під ціннісною орієнтацією своєрідний індикатор духовної діяльності людини на особистісному й груповому рівні, а також відповідних їй соціально-психологічних утворень, які мають позитивну оцінку. 

Актуальним у контексті формування ціннісних орієнтацій вважаємо розроблену В. Доманським концепцію культурологічного підходу до вивчення словесності в школі, що активно впроваджується у практику вищої та середньої освіти. Учений, орієнтуючись на постулати культурології у вивченні літератури в школі, висуває «ідею літературоцентричності культури» [75, с. 6], що розкривається під час аналізу художніх текстів, розглянутих як культурний універсум, відкриваючись лише через осягнення, а також «розшифрування» знаків тексту. На прикладі художніх текстів В. Доманський показує, що вони сприймаються як своєрідна «узагальнена модель світу, весь комплекс світосприйняття письменника, його філософські, естетичні, релігійні й моральні погляди та їх вираження за допомогою системи знаків, кодів, мотивів, міфологем, символів» [75, с. 30]. Саме процес вивчення культурологічного складника літературної освіти передбачає знайомство школярів із моделями світу й образом людини в культурах, які відбиваються в різних типах художньої свідомості. Розгляд художнього твору в культурологічному аспекті – це сприйняття його у зв’язку з культурним фоном епохи, що покликала його до життя, урахуванням специфіки розвитку ідей того часу та культурно-мистецьких подій, у колі культурно-історичних явищ епохи написання твору та нашої сучасності.

Спираємося на такі провідні культурологічно-методичні ідеї В. Доманського: 1) розгляд тексту культури зі своєю «біографією», життям у «великому часі», власними кодами, знаками, символами, образами, архетипами, мотивами; 2) відображення кожним конкретним текстом певного типу свідомості, духовного, соціально-психологічного клімату своєї епохи та вічних проблем життя; 3) упровадження в шкільне літературознавство культурологічної інтерпретації, тобто розгляд художнього тексту як культурного космосу; 4) знайомство з моделями світу й образу людини в різних типах художньої свідомості, що є найважливішим елементом літературної освіти школярів [75, с. 41-42].

Ціннісна орієнтація розглядається соціологами як стійка система спрямованості інтересів і потреб особистості, націлена на певний аспект соціальних пріоритетів, що істотно впливають на стиль мислення й життя індивіда, перебіг емоційних та мотиваційних процесів, а також на формування інтересів особистості [257, с. 209], тому мають важливе особистісне та суспільне значення. Поділяємо думку Н. Сінкевич, яка запевняє, що формування ціннісних орієнтацій є необхідною передумовою ствердження соціальних та моральних ідеалів, свідомого ставлення до суспільних та особистих обов’язків, а також найважливішим фактором, який регулює мотивацію поведінки особистості старшокласника. Оскільки основний зміст ціннісних орієнтацій складають світоглядні й моральні переконання людини, її постійні вподобання, етичні норми, то зважаємо на особливість ціннісних орієнтацій, яка полягає в тому, що вони є водночас компонентом свідомості й поведінки й тому перетворюються на переконання, визначають мотиви поведінки індивіда [248, с. 22].

Беремо до уваги й думку сучасних дослідників, які доводять, що культурологія є основою процесу «культурологізації» освіти – насичення шкільних програм культурологічною інформацією, мета якої – допомогти учням сформувати систему культурних орієнтирів, необхідних в умовах різних суспільних та культурних змін [303, с. 60]. Вони забезпечують розвиток духовних здібностей особистості як домінантних і вирішальних чинників усієї ціннісної системи людини.

Якість освіти зумовлюється тим, наскільки школярі спроможні не лише оволодівати знаннями та формувати вміння і навички, а й застосовувати їх для задоволення власних потреб і водночас скеровувати на громадське благо. Рівень культури суб’єкта визначається його здатністю витримувати у своїй діяльності баланс особистих потреб і суспільних запитів. За цих умов особливої актуальності набуває вимога оновленого Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти (2011 р.) формувати в учнів уміння визначати естетичну цінність твору, аналізувати його в аксіологічному, історичному, культурологічному та інших аспектах [71]. 

Розглядаючи культурологію як науку про культуру, зважаємо передусім на її інтегративний характер: ще на початку ХХ ст. вона розумілася як наука, орієнтована на поєднання найрізноманітніших знань про культуру з метою створення нової картини буття та діяльності людини й суспільства як цілісних феноменів [211, с. 10]. Різні культурологічні концепції передбачають розгляд певних культурних констант і аналіз культур (О. Шпенглер, ідеї формування культурологічної традиції); своєрідність систем цінностей (А. Тойнбі, теорія локальних цивілізацій); чергування типів культур (П. Сорокін, інтегральна концепція), що в цілому орієнтують на різноманіття й водночас унікальність культур, вказують на інтегративні процеси між ними й переконують у тому, що будь-який твір, кожна культура певного народу є частиною духовної палітри людства. Тому під час вивчення художнього твору слід визначати як його національний компонент, так і загальнолюдський, що має засадниче значення для формування ціннісних орієнтацій школярів.

У середині ХХ ст. в культурному просторі з'явилися екзистенціальні концепції культури (А. Камю, Ж.-П. Сартр, М. Хайдеґґер, К. Ясперс), що висвітлюють проблеми, пов’язані з відчуженням людини від соціуму. Помітне місце займають концепції структуралізму (Р. Барт, Ж. Дерріда, К. Леві-Стросс, М. Фуко), що спрямовує на подолання описовості й дослідження культури за допомогою методології природничих наук. 

Поняття культурології як інтегративної сфери знань розглядається нині в багатоаспектному діалозі на перетині філософії, історії, психології, релігієзнавства та мистецтвознавства [211; 268], що цілком узгоджується з багатовимірним змістом літературного твору та його людинобудівною функцією. Складений людиною художній твір теж про людину, навіть якщо її прямо й не зображено в ньому, і проблематикою та ідеєю спрямований знову ж таки до людини. Як культурологія охоплює всю сферу антропологічних знань, так і література потребує всебічних відомостей про людину. Враховуючи той факт, що розвиток людини відбувається у трьох основних формах: а) культурно-творчій діяльності; б) засвоєнні культурних надбань; в) в особистому прояві культури [8, с. 151], то й культурний простір, національний і вселюдський, передбачає сукупність культурних багатств – духовних і матеріальних.

У дослідженні орієнтуємося на культурологічну концепцію А. Єсіна, що базується на трьох основних положеннях: 1) культура – це особливе, відмінне від цивілізації ставлення людини до світу; 2) культура – це система цінностей; 3) основним носієм культури є окрема особистість [80]. Ідеться не просто про ціннісні орієнтації, а про емоційно-ціннісні, тому що «життєві цінності – наслідок діяльності не тільки розуму, але й серця, й душі, яка не менш активна, ніж розум. Цінності емоційно переживаються, їхня наявність зумовлює позитивні емоції радості, захоплення, здивування. І, навпаки, відсутність, утрата цінностей, а іноді й просто сумнів у них сторонньої людини викликає емоції негативні – обурення, образа, гнів, роздратування» [81, с. 258]. Вивчення художнього твору відбувається за принципом не лише єдності змісту і форми, а й думки та почуття, бо й духовний світ людини переважно складається з інтелектуального потенціалу та почуттєвої сфери, які, взаємодіючи, істотно впливають на характер читача.

Процес вивчення культурологічних елементів літературної освіти передбачає вивчення старшокласниками різноманітних моделей світу та концепції людини в культурах, що відбиваються у художньої свідомості. Розгляд художнього твору в культурологічному аспекті відбувається шляхом його сприйняття у зв’язку з культурним фоном епохи, що стала передумовою до його появи, специфікою розвитку ідей того часу та культурно-мистецьких подій і колом культурно-історичних явищ епохи написання твору та нашої сучасності. Під час вивчення літератури реалізується багатовекторний діалог, коли читач, по-перше, вступає у спілкування із твором, його автором, знайомиться з епохою написання; по-друге, пов’язує у своїй свідомості однотипні художні явища (інші твори й автори, образи та епохи); по-третє, звертається до пізнаваних явищ об’єктивної дійсності. На цих трьох рівнях відбувається й діалог вищого порядку – міжкультурний і, відповідно, міжлітературний. У зв’язку з цим звертаємося до діалогічної концепції культури (С. Аверінцев, В. Біблер, Б. Успенський), за якою відкривається перспектива формування в учнів ціннісних орієнтацій не лише на уроках рідної, а й зарубіжної літератури. Водночас, українська література допомагає повніше сприйняти твори інших народів, і навпаки. Важливо збагнути, як формуються соціальні й гуманітарні знання про людину та суспільство, навколишній світ і механізми функціонування через систему ціннісних орієнтацій, моделювання поведінки людини [140; 268; 288]. Засвоєння світового культурного досвіду сприятиме формуванню в учнів ціннісних орієнтирів як складників загальної культури особистості.

Художній текст, на думку Д. Лихачова, В. Топорова, Ю. Лотмана, Б. Єгорова, трактується як культурний універсум, що представляє цілий комплекс світосприйняття письменника, його філософські, естетичні, релігійні й моральні погляди та їхнє вираження за допомогою системи символів, кодів тощо [75, с. 30]. У процесі вивчення художнього твору реалізується взаємодія думки й почуття як письменника, так і читача, зумовлюючи при цьому осмислення не лише змісту, а й значення виучуваного, що, своєю чергою, є основою для адекватної його оцінки. Це дозволяє говорити про те, що оцінка прочитаного не дається учням у готовому вигляді, а передбачає попередній оцінювальний процес, емоційно-розумову роботу читачів, спрямовану на повне та правильне осягнення тексту й контексту художнього твору. Таким чином, формування в учнів-читачів ціннісних орієнтацій зумовлює розвиток особистості, здатної помічати значущі літературні твори, засвоювати їхній ціннісний потенціал, виявляти свій культурний рівень у життєдіяльності. Система цінностей дає змогу особистості орієнтуватися у світі, відрізняти важливе від неважливого, потрібне від непотрібного, а також формує в старшокласників певні погляди й потреби, вміння відрізняти справжні культурні цінності. Усвідомлені й прийняті суспільні цінності створюють емоційний комфорт особистості, виховують почуття причетності до загальних справ, долучаючи суб’єкта до спільних ідей, що лежать в основі становлення громадської думки та громадянського суспільства. Кожній особі властива специфічна ієрархія цінностей, які виступають ланкою індивідуального та суспільного життя. Цю думку розвиває Д. Чернилевський, вказуючи, що особистісні цінності «відображаються у свідомості у формі ціннісних орієнтацій – найважливіших елементів внутрішньої структури особи, закріплені життєвим досвідом індивіда, всією сукупністю його переживань і відмежовують значущі, істотні для людини, від неістотних, незначущих» [294, с. 23]. Система цінностей визначає сутність окремої людини та впливає на характер спільноти, до якої входить.

Якщо переконання людини можуть визначати мотиви її поведінки, то й поведінка людини спроможна впливати на мотивацію й переконання особистості, стверджуючи їх або заперечуючи. Тому вихованням в учнів культурних інтересів і поведінки, як і кожною діяльністю, можна керувати, тобто цілеспрямовано впливати на становлення чи зміну в них ціннісних орієнтацій. В умовах особистісно зорієнтованої освіти, яка спирається на суб’єктивний потенціал учнів, употужнюється розвивальна концепція навчання, спрямована на виховання людини, здатної до самонавчання й самовиховання. 

Таким чином, можна констатувати, що проблема формування ціннісних орієнтацій залишається однією з найбільш актуальних у педагогічній науці. Ті напрацювання, що існують у цьому напрямі, безперечно, збагачують методику викладання літератури й теоретичну базу для створення методичної системи формування ціннісних орієнтацій старшокласників.

Отже, вивчивши основні філософські, літературознавчі та культурологічні аспекти проблеми формування ціннісних орієнтацій, уважаємо за доцільне щодо нашої праці спиратися на такі положення:
 – сутність категорії «ціннісні орієнтації» розглядається у філософському аспекті відносно категорії «цінність» (С. Анісімов, Г. Вижлецов, О. Дробницький, М. Каган);

 – цінність характеризується як значення будь-якого явища, вчинку та всього сущого для життєдіяльності певної людини, суспільства (В. Василенко, О. Леонтьєв, Є. Подольська);

 – основними детермінантами ціннісних орієнтацій виступають матеріальні умови життєдіяльності, рівень загальної культури, здібності людини, переконання, моральні принципи, система цінностей особистості (З. Карпенко, Ю. Козелецький);

 – зміст ціннісної орієнтації особистості полягає в її спрямованості на ті чи інші цінності матеріальної та духовної культури суспільства (А. Здравомислов, В. Ядов);

– ціннісні орієнтації формуються в певних соціально-психологічних умовах, конкретних ситуаціях, які детермінують поведінку людини (А. Здравомислов, В. Ядов);

 – за диспозиційною структурою особистості виокремлюються цінність-мета – термінальна, та цінності-засоби – інструментальні (В. Ядов); 
 – в основу класифікацій ціннісних орієнтацій покладено основні сфери життєдіяльності людини, форми свідомості й тип культури, сфери самоствердження особистості, вікові особливості учнів (О. Дробницький, Ю. Козелецький);

 – художній текст трактується як культурний універсум (Д. Лихачов, В. Топоров, Ю. Лотман), що є цілим комплексом світосприйняття письменника, його філософських, естетичних, релігійних і моральнах поглядів та їхнього вираження за допомогою системи символів, кодів (В. Доманський);

 – літературні твори як культурно-історичні моделі різних епох зберігають свою цілісність і водночас – унікальність та неповторність. Тому читання творів зарубіжної літератури й спонукає до осмислення унікальності іншої культури, сприяє розвитку в учнів нових естетичних переживань (І. Тюрменко);

 – ціннісна орієнтація розглядається як вибіркове ставлення до сукупності матеріальних, соціальних і духовних благ та ідеалів (В. Лихвар, Є. Подольська, І. Тюрменко); 

 – особливість ціннісних орієнтацій полягає в тому, що вони одночасно є компонентами свідомості й поведінки (Н. Сінькевич, Д. Чернилевський). 

1.2 Психолого-педагогічні основи формування ціннісних орієнтацій у старшокласників
Для реалізації поставленої мети необхідно визначити психолого-педагогічні основи формування ціннісних орієнтацій. Крім того, доцільно розглянути вікові особливості, психолого-педагогічний підхід до уроків літератури в старших класах та психологічні механізми процесу формування ціннісних орієнтацій.

Поняття «цінності» в психологічній літературі еквівалентне комплексу психологічних явищ: життєвій позиції (Л. Божович); особистісному смислу (О. Леонтьєв); психологічним відносинам (В. Мясищев) [78]. Цінності розглядаються і як засіб відображення дійсності у свідомості людини у вигляді оцінних суджень. Критерієм оцінки виступає узагальнений образ, зразок, ідеал [78, с. 993].

Цінності й ціннісні орієнтації в психології розуміються як значущі компоненти структури особистості, що формуються у процесі її соціалізації та висловлюють спрямованість на регулювання діяльності та поведінки (Б. Ананьєв [4], О. Леонтьєв [143; 144], В. Мясищев [176] та ін.).

У педагогіці дослідження проблеми цінностей здійснюється в єдності з іншими важливими напрямами навчання та виховання: у системі громадянського, національного, морального, естетичного виховання [15; 16; 21; 46; 101; 131; 263; 297]. Проблема формування ціннісних орієнтацій у педагогічній літературі досліджується у зв’язку з розвитком і вихованням конкретних цінностей, що мають бути особистісно прийняті учнями. 

У цьому контексті А. Здравомислов [98; 99] і В. Ядов [238; 311] наполягають на тому, що ціннісні орієнтаціїї формуються за певних соціально-психологічних умов, конкретних ситуацій, які зумовлюють поведінку людини, та є важливим елементом внутрішньої структури особистості, закріпленим життєвим досвідом кожного конкретного індивіда й сукупністю його переживань [99].

У психологічних дослідженнях закладено теоретичні основи формування цінностей особистості та її ціннісних орієнтацій. Дослідники (Л. Божович [24; 25; 26], Г. Костюк [129], О. Леонтьєв [144], А. Петровський [202], С. Рубінштейн [228] та ін.) вказують на те, що розвиток особистості школяра, його ціннісних орієнтацій відбувається під впливом суспільства, сім’ї, друзів тощо. Особливу увагу на зв’язок вищої психічної функції індивідуума із зовнішніми факторами розвитку суспільства звертав Л. Виготський [56].

Таким чином, цінність має змістовий потенціал, який, на думку В. Дубровіної, пов’язуючи різні часові моделі буття (минуле, теперішнє, майбутнє), задається системою пріоритетів, способами соціального визнання та надбудовою складних багаторівневих систем орієнтації у світі [289]. Такої ж думки дотримуються й інші науковці, коли тлумачать цінності як певні загальні норми та принципи, які визначають спрямованість людської діяльності, мотивацію людських вчинків [297, с. 23].

Найповнішу характеристику особистісних цінностей подає І. Бех [15; 18], який стверджує, що поняття відображає факт включеності суб’єкта в соціальні зв’язки та відношення, і трактує людину як соціокультурну реальність. Поняття «особистісні цінності» пов’язується ним з освоєнням конкретними індивідами суспільних цінностей [15, с. 8-9]. Під особистісними цінностями вчений розуміє усвідомлені узагальнені самовартісні смислові утворення особистості, що можуть бути різного рівня узагальненості та складати ціннісну систему особистості [18, с. 21]. Спираємося на його думку про те, що особистісні цінності, якщо їхню внутрішню природу й будову виводити з процесів смислоутворення, формують внутрішній стрижень особистості, який інтерпретуємо як ціннісну етичну орієнтацію, що, з одного боку, забезпечує цілісно-суб’єктивне розуміння окремих актів поведінки людини, а з другого, – сприяє побудові прогнозу її поведінки у більш широкому колі.

Дослідники (К. Шафранський, Т. Суханова й ін.) звертають увагу на необхідність враховувати те, що у кожного є своя система цінностей, у якій цінності перебувають у певному ієрархічному зв’язку. Тому в процесі виявлення ціннісних орієнтацій учнів потрібно враховувати два основних параметри: ступінь сформованості ієрархічної структури ціннісних орієнтацій і зміст ціннісних орієнтацій, їхню спрямованість [302, с. 108-115]. Перший параметр важливий для оцінки рівня особистісної зрілості учня. Зокрема інтеріоризація (процес переходу соціальних цінностей у ціннісні орієнтації) цінностей як усвідомлений процес відбувається тільки за умови спроможності виокремити з безлічі явищ ті, що становлять для учня певну цінність, задовольняють його потреби та інтереси. Другий параметр, що характеризує особливості функціонування ціннісних орієнтацій, дає змогу кваліфікувати змістовий аспект спрямованості особистості. Залежно від того, які конкретні цінності входять до структури ціннісних орієнтацій особистості, можна визначити, на які прагнення спрямована діяльність людини. Аналіз ієрархічної структури ціннісних орієнтацій показує, якою мірою ціннісні орієнтації учнів відповідають суспільному еталону, наскільки вони адекватні меті виховання.
Важливе значення мають типологічні (вікові) особливості учнів старшого шкільного віку. За віковою періодизацією період життя від 14-15 до 17-18 років називається старшим шкільним віком, або ранньою юністю [38; 86; 87 та ін.].

Вивчаючи закономірності психічного розвитку особистості в навчально-виховному процесі, вчені (І. Бех, О. Киричук, І. Кон, Г. Костюк) звертають увагу передусім на вікові особливості школярів на кожному етапі навчання, що дає змогу вчителю визначити оптимальні шляхи формування в учнів ціннісних орієнтацій під час аналізу творів зарубіжної літератури. У контекті нашого дослідження актуалізується юнацький вік (від 15 до 18 років), визначений психологами як період активного становлення особистості, коли встановлюються інтенсивні ціннісні орієнтації, що визначають моральні позиції суб’єкта й реалізуються в його діяльності. Особливості моральної поведінки юнаків і дівчат вивчаються на рівні моральних цінностей, суджень, мислення, діяльності загалом. Саме в ранній юності, як зауважує І. Кон, у школярів переноситься «моральне вирішення всередину особистості» [125, с. 206]. На цьому рівні морального розвитку поведінка особистості характеризується опорою «на внутрішню автономну систему принципів», яку кожна особистість визначає для себе, орієнтуючись на «універсальний етичний принцип» [125, с. 205]. І. Кон також наголошує на внутрішніх суперечностях юнацької моральної свідомості, у якій ригоризм і категоричність оцінок дивним чином уживаються з демонстративним скепсисом і сумнівом щодо обґрунтованості багатьох прийнятих норм [125, с. 209].

У психічній діяльності в ранньому юнацькому віці відбуваються якісні зміни. Цей період характеризується віковою кризою. Починаючись у 8-9-х класах, він пов’язується з прагненням до самостійності, емансипації від контролю дорослих [38; 125 та ін.], що спричиняє низку конфліктів. Але в цьому віці спостерігаються й позитивні зрушення. Поява відчуття дорослості як специфічного новоутворення самосвідомості є структурним центром особистостості старшокласника, коли з’являється нова життєва позиція в ставленні до себе, людей і світу загалом. Ці відчуття є тим новим прогресивним в особистості, що обов’язково розвиватиметься. Саме на ці відчуття слід спиратися в педагогічній практиці, тому що, за переконанням Л. Виготського, «найбільш суттєвий зміст розвитку у критичному віці полягає у виникненні новоутворень» [57, с. 254]. Психологи [38; 87; 125; 204 та ін.] серед головних новоутворень цього періоду виокремлюють інтенсивне інтелектуальне дозрівання, провідну роль у якому відіграє розвиток мислення. 

Початком нового етапу в еволюції мислення дитини є здатність міркувати за допомогою вербально сформованих гіпотез. За словами Ж. Піаже, до 15 років закладаються основи гіпотетико-дедуктивного мислення, здатність до абстрагування, вміння формулювати альтернативні гіпотези, а також робити власну думку предметом аналізу [204]. Ця здатність до міркування і є основним інтелектуальним новоутворенням.

Дослідники дійшли висновку, що ціннісні орієнтації учнів старших класів залежать від статі [116; 239; 264 та ін.]. Тому під час формування ціннісних орієнтацій враховуємо не тільки вікові, але й статеві особливості старшокласників. У юнаків спостерігається переважно орієнтація на «вірних друзів», «здоров’я», «активне діяльне життя»; у дівчат – на «кохання», «щасливе сімейне життя», «здоров’я», «друзів». Для юнаків найбільш важливими є цінності соціальної успішності (цікава робота, спроможність розважатися тощо), для дівчат – цінності соціальної взаємодії (надійний і відданий друг, авторитет і повага друзів тощо). Наявність саме цих цінностей, їхній зміст зумовлюють і регулюють відповідну поведінку старшокласників, що є важливою в профілактичній роботі, а також у процесі формування ціннісних орієнтацій [116].

Організовуючи спільну діяльність, учителю бажано уникнути поділу старшокласників на «сильну» та «слабку» стать, враховуючи при цьому особливості чоловічої та жіночої психології, закономірності диференціації чоловічої й жіночої ознак, і створюючи для них однакові умови для реалізації соціально-статевих ролей, що уможливить формування в них культури міжстатевих етичних стосунків, почуття відповідальності між представниками протилежної статі. При цьому доцільно проводити з дівчатами спеціальну виховну роботу, пробуджуючи в них почуття жінки, матері, а також виховувати гордість, нетерпимість до духовного гноблення й пасивності, застерігаючи їх від легковажності, душевної порожнечі [264, с. 559-573].
У юнацькому віці інтенсивне зростання особистості сприяє розвитку естетичних почуттів і навпаки. Переживання, пов’язані з мистецтвом, посідають важливе місце у внутрішньому житті старшокласників. На думку П. Якобсона, старшокласник здатен «співпереживати з набагато більшою гамою почуттів, ніж молодший школяр» [314, с. 216]. Зрілі судження щодо проблем моралі, особистісні переживання зумовлюють прагнення отримати відгук на свої запити під час зустрічі з мистецтвом. Переживання від його сприйняття переходять у сферу морально-етичну, пов’язуються з думками про себе та сенс свого існування, складаючи картину цілісного світосприйняття юнаків та дівчат [314, с. 217]. У цьому віці твори літератури, на думку О. Нікіфорової, «спонукають школярів мислити, досліджувати, систематизувати свої знання про дійсність. Отже, вплив художньої літератури на емоційну сферу старшокласників ще більше розширюється» [188, с. 150]. Тому читання на цьому етапі життя розвиває юнацтво емоційно, морально й інтелектуально.

Аналіз проблем розвитку емоційної сфери особистості, забезпечення єдності емоційного та морального виховання, ґенези емоцій та естетичного сприймання, здійснений у працях В. Сухомлинського та М. Яновської, переконує в тому, що виховання моральних, інтелектуальних, естетичних почуттів у їхньому тісному взаємозв’язку має практичну спрямованість: навчити молоду людину керувати своїми бажаннями, свідомо обмежувати їх, виховувати в собі благородні людські потреби. Вагомими для нашого дослідження є думки вчених про спостереження шляху до гармонії знань та моральності: від культури слова до емоційної культури, від емоційної культури до культури моральних почуттів і моральних відносин [265, с. 500-508]. Розуміння цих окремих актів поведінки людини сприяє побудові прогнозованості її вчинків, що відбувається завдяки сталій ціннісній орієнтації, яка передбачає гармонію думки й почуття. Повноцінне сприймання учнями літератури розглядається в психології як «єдність відчуттів та мислення» [135, с. 148]. Учені звертають увагу на те, що моральні якості мають інтелектуально-емоційну основу й виокремлюють групу інтегративно-світоглядних почуттів, які найбільш цілісно відбивають моральну спрямованість людини [73] і, додамо, характеризують її емоційно-інтелектуальний рівень. Важливо досягти того, щоб моральні якості старшокласників, норми та принципи їхньої поведінки були емоційно пережиті та свідомо прийняті, стали потребою, вільно визначали їхній життєвий вибір. Саме тому інтегративно-світоглядні почуття слід розглядати як чинник культурного розвитку особистості, своєрідний наслідок впливу способу життя та характеру навчання на людину.

Досліджуючи виховне значення мистецтва, Л. Виготський стверджує, що його вплив не повинен обмежуватися лише схвилюванням від сприйняття твору – за емоціями природно має йти пояснення. Осмислення прочитаного необхідне тому, що будь-яке емоційне (зокрема й естетичне) переживання потребує свого свідомого виходу. Коли ж цього не відбувається, особистість почувається пригніченою, спустошеною. Проте це зовсім не означає, що пояснення «убивають» враження від прочитаного [56, с. 322]. 

Створювана методична система формування ціннісних орієнтацій старшокласників враховує особливості сприйняття учнями-читачами літературних текстів, що висвітлені в дослідженнях психологів Л. Жабицької [84], О. Нікіфорової [188], Л. Рожиної [227] та інших учених. Так, О. Нікіфорова пропонує розрізняти два рівні рецепції – «безпосередню емоційну» та «інтелектуальну». Другий рівень, як переконує дослідниця, є глибшим і змістовнішим, бо розкриває особливості усвідомлення реципієнтом емоцій і почуттів, викликаних художнім твором, дає уявлення про результати виконаної аналітико-інтерпретаційної роботи. Психолог пов’язує повноту й оригінальність сприйняття авторського тексту з особливостями розвитку відтворювальної уяви і звертає увагу на вміння залучати внутрішній зір для візуалізації образів і картин, описаних митцем [188, с. 36]. 

Розглядаючи сприйняття учнями художньої літератури, орієнтуємось на три етапи, встановлені О. Нікіфоровою: а) трансформація вербальних сигналів у синтетичні конструкції; б) розумова діяльність, яка виникає на основі емоційно-естетичних переживань первинного характеру; в) відтворення художніх образів, що спричиняє емоційно-естетичне переживання [188, с. 26]. Психолог дійшла висновку, що художні твори викликають почуття за умови, якщо зміст твору, його проблематика відповідають потребам конкретної особистості. Художній твір тоді спричинить в учнів відповідну емоційно-естетичну реакцію, коли вчитель знайде такий ракурс проблеми, який зацікавить їх. Тоді вивчення художньої літератури спонукає старшокласників аналізувати дійсність та усвідомлювати своє ставлення до неї, бо літературний твір допомагає їм визначити сенс життя, змушує активно та творчо мислити [188, с. 26].

Аналізуючи сприйняття читачами авторського ставлення до зображуваного, Л. Жабицька вважає, що учні справляються з аналізом факту поведінки героїв і здатні проникнути в типове узагальнення. Однак їхнє мислення працює тільки в нашаруванні фактів й не зачіпає шару ідейного змісту, виявлення світовідчування автора, його філософії [84].

Природно, що за такого сприйняття не можна говорити про глибокий вплив твору на емоційно-моральний світ школяра, адже учень у своїх оцінках зображеного поки що не спирається на авторське бачення світу та людини, а також ціннісні орієнтації письменника. Поділяємо думку Л. Жабицької, яка головні завдання вивчення психології сприйняття вбачає в тому, щоб відповісти на питання: як і за яких умов читач від розуміння психологічного змісту вчинків і особистості літературних героїв приходить до сприйняття ціннісної позиції автора, його естетичного ідеалу. Таким чином, спостерігаємо схожість психологічного та методичного підходів до вивчення процесу сприйняття.

Отже, сприймання твору є водночас осмисленням, що спричиняє засвоєння його змісту та значення, оскільки містить елементи його аналізу й синтезу. Рівень сприймання літературного твору значною мірою зумовлений загальною культурою читача, його знаннями в галузі культури й літератури, рівнем розвитку почуттів, культурою естетичних переживань. Зіставляючи твори різних авторів і епох, учні мають можливість розмірковувати над тим, як вирішувалися героями творів проблеми філософські, моральні та соціальні – про обов’язок і щастя, про особисте та громадянське, про сенс і мету життя, тобто, здобувати моральні знання у процесі аналізу художніх творів, що є основою формування ціннісних орієнтацій в учнів старшої школи.

Оскільки саме завдяки сприйманню художнього твору в читачів відбувається узгодження між інтелектуально-пізнавальною та емоційно-чуттєвою сферами (Л. Виготський [56], Л. Божович [24], П. Якобсон [313], Н. Миропольська [165]), а розумові дії, повідомлені учням зовні у процесі керованого вчителем навчання, перетворюються на внутрішні психічні процеси самих учнів, стають їхнім особистісним набутком, набагато ширшим від предметних знань і вмінь, то глибина сприйняття художнього твору залежить від системи цінностей учня, його знань, розвитку мислення, життєвого досвіду. Виховний потенціал художнього твору силою слова впливає на читача, викликаючи в нього емоційно-смислову реакцію та формуючи його естетичну й морально-вольову сфери. Через потужність слова читач зазнає емоційного впливу, мимоволі втручається в хід художніх подій, а переживаючи їх, глибше осмислює прочитане, тобто реалізується єдність естетичного й морального впливу художнього твору на учнів-читачів, про необхідність якого говорили К. Ушинський і В. Сухомлинський.

Зазначимо, що у вирішенні проблеми формування ціннісних орієнтацій основоположними є ідеї І. Беха про узгодження між інтелектуально-пізнавальною та емоційно-чуттєвою сферами сприймання художнього твору читачами під час проектування навчальної діяльності [15; 16; 17; 18]. Автор зауважує, що «особистісні цінності не повинні бути замкненими у внутрішньому світі людини, а мають бути тими психологічними засобами, за допомогою яких цей світ стає відкритим насамперед для іншої людини і до того, що її оточує» [18, с. 19]. Вчинки тут розуміються як дії, опосередковані спілкуванням людини, її взаємодією з іншими людьми. Вони регулюються певними соціальними нормами й зумовлюють моральні оцінки навколишніх людей, а люди, у свою чергу, також впливають на формування внутрішньої позиції інших. Формується система спрямованості особистості, її мотивів, потреб і прагнень, що зумовлюють певне ставлення людини до дійсності, до соціального оточення й до самої себе, а також визначають конкретну лінію її поведінки. Поведінку й діяльність регулюють диспозиційні утворення [40, с. 220-221]. Важливим для нашого дослідження є те, що найвищий рівень диспозицій утворює система ціннісних орієнтацій особистості, під якою розуміємо стійку систему спрямованості інтересів і потреб людини, що виражає її ставлення до мети життєдіяльності та засобів їхнього задоволення. Зважаючи на те, що окремі життєві прагнення пов’язані з головними соціальними сферами діяльності людини – працею, пізнанням, сімейним і суспільним життям, – у вчителя є можливість регулювати поведінку й діяльність учнів у найбільш значущих ситуаціях, зокрема в проблемних, конфліктних випадках морального вибору. Отже, позиція особистості визначається системою ціннісних орієнтацій та настанов людини, що відображають спосіб її ставлення до когось або до чогось. Щодо позиції особистості прийнято виокремлювати три компоненти: емоційний, інтелектуальний, поведінковий. Таким чином актуалізується діяльнісний підхід до навчання та виховання, й активність вихованця пов’язується з результатами виховного процесу. Художньо-естетична діяльність має розглядатись як практична робота, що є регулятором споглядання й переживання, спрямована на самотворення та самовизначення. 

Отже, праці психологів А. Бодальова, О. Леонтьєва, О. Нікіфорової, Л. Рожиної, П. Якобсона та ін. переконують, що поза естетичним сприйняттям не можна привести до дії виховні можливості творів мистецтва. Без естетичного сприйняття не існує й насолоди мистецтвом, без якої не буває і справжньої зацікавленості художньою книгою. Звісно, чуттєва насолода не вичерпує вплив художньої літератури на людину, однак без неї не може виникати й пізнавального інтересу читачів. Уважаємо, що насолода від спілкування з мистецтвом слова має спонукальне значення для роботи над твором і служить однією з умов успішного засвоєння прочитаного, що засвідчує визнання авторської ідеї орієнтиром у власній життєдіяльності читача. Адже засвоєння твору, за поглядами В. Сухомлинського, означає, що художні думки й почуття стають надбанням духовного світу учня. Учені стверджують, що естетичне спостереження й переживання є рушійною силою не лише читацьких інтересів, а й ширше – культури особистості (Н. Миропольська), що має методологічне значення й для побудови навчально-виховної моделі формування в учнів ціннісних орієнтацій під час вивчення епічних творів зарубіжної літератури.

Значущим на уроці літератури є особливий емоційно-естетичний феномен процесу передачі літературних знань, на що вказують В. Кан-Калик і В. Хазан: «Естетичний елемент, що присутній у структурі кожного навчально-виховного процесу в школі, на уроці літератури набуває кардинального значення, інтегрує всі інші його властивості й ознаки, тому що поза естетичною функцією не реалізується жодна функція мистецтва» [115, с. 30].

Варто наголосити на тому, що необхідною умовою художнього сприйняття є емоція, без якої не може бути сформована власна точка зору. Досліджуючи роль емоцій у навчальному процесі, П. Якобсон писав: «Естетичні почуття як диференційований емоційний відгук на сприйманий твір мистецтва є характерною ознакою кожного естетичного сприйняття» [314, с. 213]. Це дає підстави говорити про так звану естетичну сприйнятливість школярів – безпосередньо емоційно забарвлену реакцію на твір мистецтва, яка передбачає здатність виокремлювати якості та властивості сприйманого предмета, чутливість до відповідності / невідповідності змісту формі [314, с. 210]. Художні враження в досвіді учня розвивають його естетичну сприйнятливість, що в старших класах є основою для формування естетичного смаку. Цей процес є довготривалим, кінцева мета якого полягає у виробленні в учнів уміння безпосередньо визначати під час сприйняття твору його художню вартість [314, с. 210-213]. Саме такі вміння сприяють формуванню в старшокласника ціннісних орієнтацій. 

Про значущість емоцій для формування ціннісних орієнтацій говорить М. Казакіна, вказуючи, що емоції є опорною базою для ціннісної свідомості [112]. Приклад акценту на ролі емоційного чинника у схемі формування ціннісних орієнтацій знаходимо в праці Н. Асташової, де дослідниця розглядає повний цикл формування ціннісних орієнтацій у педагогічному процесі як послідовну зміну етапів, серед низки яких важливим є виклик позитивної емоційної реакції [5, с. 85-86].

Отже, принцип емоційності є одним із головних психолого-педагогічних компонентів уроку літератури, що створює умови для успішного формування ціннісних орієнтацій старшокласників.
Зосереджуємо увагу на тому, що емоції істотно залежать від конкретних умов – колективного чи індивідуального сприйняття. Психологи звертають увагу на колективну діяльність. Проблема колективного емоційного враження завжди перебувала в полі зору педагогів та психологів [54; 115; 159; 291; 314 та ін.]. Вони вважають, що у процесі сприймання твору в підлітковому віці атмосфера глядацького залу, зараження колективною реакцією часто має превалююче значення [115, с. 102]. Важливою також є роль класного колективу, у межах якого відбувається навчальна діяльність і проходить значна частина життя юнаків і дівчат. Неможливо без колективу сформулювати такі важливі якості особистості, як мислення, мовлення, увага, уява, емоційна чутливість тощо. Крім того, слід зауважити, що «міжособистісна взаємодія призводить до взаємної корекції емоцій, їх підсилення або пригашення» [115, с. 104]. Старшокласники небайдужі до думки ровесників, часто вона є навіть більш авторитетною, ніж думка вчителів, батьків, дорослих. Узагалі справити враження, проявити себе в колективі, самоствердитись – ось що керує поведінкою юнацтва. Учителеві важливо вміти майстерно це використати, спрямувавши на вирішення літературно-дослідних завдань на уроці. Отже, ставлення учнів до шкільного предмета безпосередньо залежить від ставлення до вчителя-предметника. Якщо вчитель не бере до уваги колективний характер шкільного навчання, він припускається грубої педагогічної помилки, яка унеможливлює здійснення повноцінного процесу навчання та формування ціннісних орієнтацій. 

У наукових розвідках А. Ананьєва, П. Блонського, Л. Виготського, Г. Костюка, А. Щербакова, С. Рубінштейна, А. Леонтьєва в центрі нашої уваги передусім перебувають закони виникнення й розвитку психічної діяльності учнів, становлення їхніх психічних властивостей, оскільки на цій основі визначаємо коло знань, необхідних для розробки педагогічної моделі формування ціннісних орієнтацій: а) психологічні процеси (відчуття, сприймання, уява, емоції, почуття); б) психологічний аналіз діяльності учнів (цілі й мотиви діяльності, уміння й навички, гра, навчання); в) психологічна характеристика вихованців (здібності, спрямованість тощо). Тому так важливо вчителеві враховувати в роботі з класом такі психічні властивості учня, як становлення його особистості в період ранньої юності, потреба в контактах із однолітками, самоствердження в колективі тощо. Ці психічні властивості юнацтва знаходять реалізацію в колективних формах роботи. Тому формування ціннісних орієнтацій старшокласників здійснюється учителем під час бесіди, колективного обговорення, дискусій. Учитель, учень і клас щодо художнього явища, яке вивчається, можуть виступати, вважають В. Кан-Калик і В. Хазан, як «відносно самостійні перцептивні та комунікативні одиниці» [115, с. 106], що ведуть між собою діалог. Отже, у разі використання колективних форм роботи спілкування здійснюється за комунікативними лініями: учитель – учень; учитель – клас; учень – клас. Ці лінії взаємопереплітаються, а предметом багатовекторного діалогу завжди повинен залишатися художній текст. Його кінцевою метою має стати вступ у великий діалог з автором тексту, під час якого здійснюється формування ціннісних орієнтацій.

Крім принципів колективності та діалогічності на уроці літератури, не менш значним психолого-педагогічним принципом є принцип індивідуалізації навчального процесу. На важливість врахування індивідуальних психологічних і фізіологічних особливостей окремого учня вказували дослідники [70; 199; 306 та ін.], які схилялися до думки, що використання принципу індивідуалізації сприяє підвищенню ефективності навчальної діяльності учнів, спричиняє в них інтерес до навчання. Засвоєння знань та способи їхнього використання дозволяють старшокласнику встановлювати більш широкі й глибокі зв’язки між набутими та новими знаннями, свідомо керувати своєю мисленнєвою діяльністю. Поступово в нього формуються вміння самостійно оперувати гіпотезами та критично їх оцінювати. Психологи та педагоги [70; 199; 227; 281; 282; 291; 306; 313 та ін.] переконують, що учень повинен самостійно здобувати знання, а роль учителя полягає в організації, керуванні та контролі за його навчальною діяльністю. Щоб самостійна діяльність була плідною, її доцільно будувати на принципах розвивального проблемного навчання. 

У формуванні ціннісних орієнтацій визначальною є теорія розвивального навчання Л. Виготського, який довів, що формування дитини відбувається у процесі її спеціально організованого й керованого навчання та виховання, реалізується під час проходження нею «зони найближчого розвитку» [55, с. 388] за допомогою орієнтованої основи дій. Учений переконав, що наслідком або результатом навчання має стати розвиток учнів.

Позитивно впливає на розумовий розвиток учнів, на думку З. Калмикової, таке навчання, за якого засвоєння знань учнями відбувається у процесі власного самостійного вирішення проблем [113]. Важливо, щоб знання на уроці не повідомлялися в готовому вигляді, а поставали перед старшокласниками у вигляді низки проблем, які потребують вирішення. Створюється своєрідна перешкода, подолати яку учень зможе в результаті власної розумової діяльності, що й призводить до свідомого засвоєння знань [291, с. 245-247]. 

Щодо літературного розвитку, то, як зазначає психолог Л. Жабицька, він призводить до зрушень не тільки в пізнавальній сфері, а особливо суттєво він виявляється у сфері почуттів: підвищується чуттєвість до естетичних та етичних цінностей, формується естетичний смак, відбуваються зрушення в системі світоглядних цінностей, виникають нові мотиви читання [84, с. 36]. За такого підходу до показників літературного розвитку забезпечується не тільки формування розумових дій, але й ціннісних орієнтацій. 

Отже, врахування принципів емоційності, колективності, діалогічності, індивідуалізації, самостійності та проблемності сприятиме ефективному формуванню ціннісних орієнтацій старшокласників. 

А. Здравомислов виявив, що залежно від розвитку та змісту ціннісних орієнтацій учнів старшої школи можна поділити на декілька груп: 

а) учні, у яких відсутні ціннісні орієнтації;

б) учні, зорієнтовані на сім’ю й сімейно-побутові цінності;

в) учні, у яких домінують цінності «гедоністичного» характеру, тобто вони зорієнтовані на своє здоров’я, любов, приємне проведення часу з друзями;

г) учні, у яких збалансовані орієнтації насамперед на роботу й досягнення сімейного щастя. Цих учнів відрізняє громадянська спрямованість їхньої особистісної позиції;

ґ) в учнів цієї групи орієнтації спрямовані на власну особистість, а також цінності, що відображають індивідуальні інтереси особистості [99].

Таким чином, ціннісні орієнтації сформовані не в усіх юнаків і дівчат, і поки ще немає підстав стверджувати, що вони перетворилися на сталу властивість особистості. Більшість старшокласників ще не усвідомила свою життєву позицію, не визначила свого особистісного ставлення до цінностей оточуючого світу.

Для досягнення поставленої в дослідженні мети необхідно також проаналізувати психологічні механізми процесу формування ціннісних орієнтацій і з’ясувати його психологічну сутність.

Психологи [44; 57; 84; 188; 212 та ін.] зазначають, що будь-якому формуванню передує сприйняття (рецепція). У психології сприйняттям називається не безпосереднє пасивне віддзеркалення, а процес осмисленого активного чуттєвого пізнання предмета на основі його образу [44, с. 382-383]. Поділяємо і твердження психолога Н. Волкова, який розглядає сприйняття як інтелектуальну діяльність. 

Сприйняття виникає внаслідок синтезу відчуттів (суб’єктивні образи, що з`являються безпосередньо під час сприйняття) та уявлень (образи, набуті в ході життєвого досвіду).
«Інтелект, – вважає французький психолог Ж. Піаже, – є продовженням сприйняття, але продовженням опосередкованим, непрямим» [204, с. 113]. Отже, кожне сприйняття є по суті інтелектуальним актом, рішенням певної задачі, яке випливає з тих чи інших, розкритих у процесі сприйняття, чуттєвих даних, що потребують витлумачення.

Осмисленості сприйняттю надає спостереження. Спостереження – це цілеспрямоване сприйняття, вищий його ступінь, що призводить до пізнання об’єкта. Таким чином, процес формування ціннісних орієнтацій передбачає наявність механізму психічної діяльності свідомості, вбирає в себе як складовий елемент усю рецептивну діяльність психіки людини: сприйняття, відчуття, спостереження та пізнання.

Найвищий рівень сформованості ціннісних орієнтацій характеризується вмінням учнів обирати позитивні цінності, що стають їхньою культурною нормою, а настанова на їхнє дотримання – ціннісною орієнтацією. 

Тому розвиток спостереження як осмисленого сприйняття цінностей відбувається в кілька етапів залежно від віку дитини та вмінь, які залежать від глибини проникнення в сутність досліджуваного предмета.

Саме ціннісні орієнтації, сформовані в юнацькому віці, визначають особливості та характер відносин особистості з навколишнім середовищем, що певною мірою детермінують її поведінку.

Отже, вивчення психологічних механізмів формування ціннісних орієнтацій, розглянутих у дослідженнях Л. Божович [25; 26;], О. Леонтьєва [144], В. Мясищева [176], С. Рубінштейна [228], дозволяє закласти фундамент для створення системи формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі вивчення зарубіжної літератури. 

На основі аналізу психолого-педагогічних джерел В. Сухомлинського [264; 265; 267], В. Кан-Калика і В. Хазана [115], Л. Виготського [56; 57], І. Кона [125], Б. Волкова [43], Н. Волкова [44], П. Якобсона [313; 314], Д. Ельконіна [306], С. Рубінштейна [228], Л. Божович [24; 25; 26] робимо такі висновки: 

· рання юність – вік потенційно творчий, інтелектуальний, найбільш чутливий для формування ціннісних орієнтацій та вироблення власної позиції в розумінні мистецтва; 

· психологічний механізм процесу формування ціннісних орієнтацій базується на рецептивній інтелектуально-емоційній діяльності людини, що містить у собі відчуття, сприйняття, спостереження та пізнання; 

· ціннісні орієнтації досліджуються вченими як система соціальної регуляції поведінки особистості;

· інтенсивне зростання особистості в юнацькому віці – основа для розвитку естетичних почуттів, адже поза ними не реалізується жодна функція мистецтва;
· вплив мистецтва не повинен обмежуватися лише схвилюванням від сприйняття твору – за емоціями природно має слідувати пояснення, будь-яке емоційне переживання потребує свого обґрунтування;

· класний колектив – середовище для здійснення навчального діалогу, у ході якого формуються ціннісні орієнтації;
· урахування принципів індивідуалізації та самоорганізації – необхідна передумова формування свідомості учня;

· можливість самостійної діяльності старшокласника є важливим психолого-педагогічним фактором у формуванні ціннісних орієнтацій.

1.3 Проблема формування ціннісних орієнтацій старшокласників у методиці викладання літератури

Для визначення теоретичних основ методики формування ціннісних орієнтацій здійснено аналіз методичної літератури під кутом зору досліджуваної проблеми.

В історії методики викладання літератури в школі головним питанням завжди було вивчення тексту художнього твору. Хоча в методичній науці ХIХ ст. ще не йшлося про аналіз тексту в сучасному розумінні цього поняття, однак уже в 40-50 рр. Ф. Буслаєв уперше запропонував безпосередньо знайомити учнів із художнім твором, застосовувати «філологічне читання», яке розвиватиме в учнів навички мислення та мови [34; 35]. Методист уважав аналіз синтаксису тексту та словникову роботу основними практичними уміннями учнів.

Ідеї Ф. Буслаєва знайшли свій розвиток у педагогічній спадщині вчених другої половини ХIХ ст., зокрема В. Водовозова [41], В. Стоюніна [259], О. Острогорського [196] та ін. Вони пропонують, крім граматичного та стилістичного аспектів аналізу, звернути увагу на виразність читання художнього твору [41], цілісність [259] та емоційність [196] сприйняття художнього явища.

Особливого значення у вивченні літератури представники освітньо-виховного напряму (В. Стоюнін, В. Водовозов та ін.) надавали формуванню світогляду учнів, вихованню в них засобами художнього слова кращих моральних якостей та естетичних почуттів. Методисти, визнаючи основним шляхом вивчення літератури евристичний метод, створили класичні зразки евристичних бесід з учнями на уроках [259, с. 37]. Так, В. Стоюнін обґрунтував важливість поетапної роботи з літературним твором, застосовуючи бесіди для виявлення сприйняття літературного твору [259, с. 296-317]. Особливо цінним, на його думку, є порівняльний метод ведення подібних бесід.

Уже перших методистів літератури цікавили питання не лише навчання, а й виховання учнів засобами художнього слова. Зачинателі методики літератури висували ідеї розвитку школярів через змістовне, цікаве питання, що відповідало б віку дитини, сприяло активізації навчання. В. Водовозов висловлював думку про те, що викладання словесності повинно активізувати самостійну думку учнів, привчати їх до самостійних висновків за прочитаним твором, і стверджував, що через естетичні критерії твору школярі оцінюватимуть добро і зло, істину й неправду, любов і страждання [41]. Наголошуючи на проникненні в художній твір як явища мистецтва, В. Стоюнін підкреслював виховну роль літератури, оскільки кожен естетичний твір репрезентує життя, дійсність, із якою завжди пов’язується багато моральних, суспільних та інших питань [259, с. 320]. Неперехідне значення має думка В. Стоюніна про те, що на уроках літератури «поєднуються і розвиток розумовий, і моральний, і естетичний: одне одному допомагає…» [259, с. 320]. Учений застерігав, що під час аналізу твору важливо не зруйнувати художню природу мистецтва, бо в такому випадку його естетичне сприйняття ослабне, а з ним – і виховний вплив на учнів. Це твердження не втратило значення й для сучасної української школи.

Методистами ХIХ ст. розвивалися освітньо-виховна й етико-естетична ідеї викладання літератури [41; 256], однак це ще не означає, що тоді вже утвердилося формування ціннісних орієнтацій. Учені заклали лише фундамент цього процесу, тобто основи аналізу художнього твору в школі.

Отже, на етапі зародження методичної науки проголошувалися актуальні й досі ідеї органічного поєднання навчання та виховання на уроках літератури, і розвиток учнів зумовлювався естетичним впливом художнього твору, їхніми читацькими інтересами, що є спонукою до плідного самонавчання та самовиховання. Освітній процес відтоді описувався в методиці літератури як навчально-виховний, що особливо помітно вже в першій половині минулого століття.

Провідні вітчизняні методисти тоді й пізніше виступали за розвиток такої літературної освіти, яка б формувала активного розвиненого читача, здатного аналізувати художні явища й отримувати насолоду від спілкування з ними. Серед них є чимало відомих методистів, а саме Т. Бугайко і Ф. Бугайко [32], а також В. Голубков [63], Г. Гуковський [69], М. Рибникова [236], К. Сторчак [258] та ін.

Г. Гуковський відстоював позицію наукового викладання літератури в школі. Він уважав, що вчитель повинен допомагати учням осягнути всю систему образів у їхніх взаємозв’язках, а також і художню структуру твору в цілому [69, с. 207]. Методист звертає увагу на те, що не слід підміняти аналіз твору характеристикою персонажів та висловлюванням особистого ставлення до героя, «необхідно розуміти авторське ставлення до нього, і, що, напевне, більш важливо, своє ставлення до цього авторського ставлення» [69, с. 36]. Дослідник запевняє, що не можна відривати пізнання змісту твору від його розуміння й тлумачення. Треба зрозуміти й усі образи та всі деталі твору. «… А це значить, що до всіх помічених у тексті фактів, деталей треба поставити питання „навіщо?“: Навіщо вони присутні у тексті? Який мають смисл? Як цей смисл пов’язується із загальною ідеєю твору як єдністю смислів? Якщо ми цього питання не поставимо і не відповімо на нього, то всі наші спостереження над твором втрачають будь-який сенс» [69, с. 107].

Ідею важливості збереження безпосереднього емоційного сприйняття художнього твору й використання особливих методичних засобів активізації та підтримки процесів «свідомого осмислення» авторської ідеї у творі висловлено саме Г. Гуковським [69, с. 143], чий висновок про цінність комплексної роботи над розвитком емоційно-художнього й аналітико-дослідницького сприйняття літературного твору є актуальним і сьогодні. 

У свою чергу В. Голубков [63] наголошував, що посилення інтересу до занять та активізація роботи учнів і вчителя мають стати основними принципами у викладанні літератури. На його думку, доцільною є лише така активізація занять, що сприяє і морально-естетичному розвитку школярів, і їхньому вихованню засобами літератури, а також засвоєнню основ літературознавчої науки [63, с. 67-68]. В. Голубков звертав увагу на емоційний, естетичний і моральний вплив твору на учнів, на те, що «без аналізу немає розуміння твору, а без розуміння навіть естетичний вплив не може бути повноцінним… Естетичне чуття тісно пов’язане із відчуттям та розумінням того, що ми називаємо художньою мірою або єдністю змісту і форми» [63, с. 68-69]. Важливим є міркування вченого про необхідність зберегти емоційний, моральний і естетичний вплив твору на учнів, без реалізації чого не може бути здійснене формування ціннісних орієнтацій.

Значну увагу навчально-виховному процесу на уроці літератури приділяла М. Рибникова, виступаючи за впорядковану систему в роботі вчителя та стверджуючи необхідність урахування вікових психо-розумових особливостей школярів. Зокрема вона переконувала в ефективності застосування творчих робіт для індивідуального розвитку учнів, радила чергувати різноманітні методичні прийоми, що стимулюють увагу дітей, їхню спостережливість та уяву, пробуджують креативний потенціал, сприяють цілісному розвитку особистості. Основним методом вивчення літератури М. Рибникова вважала дослідницьку роботу над художнім твором [236]. 
Хоча в умовах класового підходу до пояснення подій та явищ ідеї перших радянських методистів не могли бути достатньо реалізованими, усе ж вони створили потужнє підґрунтя вітчизняної науки. Видатні українські методисти, серед яких О. Дорошкевич, А. Машкін, І. Огієнко, Т. Бугайко та Ф. Бугайко, успішно розробляли актуальні проблеми національної освіти й виховання. У працях Т. Бугайко, Ф. Бугайка й О. Дорошкевича [32; 245] помітні акценти, цікаві з погляду вивчення літератури на діалогічних засадах. Передусім ідеться про підготовку до сприймання тексту, коли вчитель, зацікавлюючи учнів новим твором, звертається до їхнього життєвого досвіду; про з’ясування того, що саме намагався донести автор до читачів та як реалізував свій творчий задум. 

Опорною в дослідженні є теза І. Огієнка про те, що національна культура повинна розвиватися як тип відкритої культури, яка поєднує пізнання історичного досвіду свого народу з усвідомленням його приналежності до загальнолюдського культурного процесу. Поряд із І. Огієнком вагомий внесок в утвердження національної системи виховання зробив і О. Дорошкевич, методика літератури якого спрямована на формування загальнолюдських ідеалів та виховання національної свідомості школярів. Актуальним для сучасних шкіл залишилися постулати дослідника щодо єдності виховання читачів-учнів та розвитку в них образного мислення [236, с. 33-44]. Його поради не втратили своєї значущості, навпаки, вони є слушними та цікавими в аспекті особистісно зорієнтованого навчання зарубіжної літератури. Методист подає характеристику основних методів навчання літератури й наполягає на їхньому комбінуванні в процесі вивчення художнього тексту. Додамо, що особливу роль учений відводив евристичному методу.

У методичній скарбниці України вагоме місце займають праці літературознавця О. Білецького, концепція якого представляє цінність для побудови виховного навчання літератури, тобто спрямовує на врахування її специфіки, виховних можливостей образного слова, естетичного відображення письменником життєвих явищ тощо [245, с. 173].

Розвиваючи ідею В. Стоюніна про всебічний розвиток учнів на уроках літератури, Т. Бугайко та Ф. Бугайко [32] звертають увагу на виховання в учнів здатності сприймання емоційно-образної специфіки явища мистецтва, вказують на необхідність одночасного формування в них почуттів і мислення, підвищення пізнавальних інтересів, врахування рівнів психічного розвитку, забезпечення сприятливої емоційної атмосфери, пропонують розвивати специфічні читацькі якості особистості, що є цілком слушним у процесі формування ціннісних орієнтацій.

Одне з найважливіших завдань учителя, на думку М. Кудряшова, полягає в тому, щоб навчити учнів сприймати художній твір у його цілісності, розуміти взаємозв’язок усіх його компонентів [135]. Це ж радив і Г. Гуковський. Під час читання учень сприймає й оцінює різні ідейно-естетичні та стилістичні особливості авторів. Сприймання одночасно виступає процесом осмислення й освоєння твору мистецтва, оскільки містить у собі елементи його аналізу. Робота над твором полягає у розкритті взаємодії компонентів змісту та форми, авторської точки зору, його світорозуміння, ідеалів, зв’язків конкретного твору з іншими творами, а також колом культурно-історичних явищ епохи написання твору та нашої сучасності [135, с. 145-148]. Таким чином, сприймання невіддільне від аналізу.

Варто зазначити, що М. Кудряшов пропонує різноманітні види та прийоми роботи з літературним матеріалом. Серед низки виокремлених ним шляхів оптимізації такої діяльності на велику увагу заслуговує методичний прийом зіставлення. Методист радить зіставляти кілька художніх творів одного чи кількох авторів, текст твору з історичними документами, листами, щоденниками письменника тощо. Порівнюючи твори різних авторів та різних епох, учні мають можливість серйозно розмірковувати над тим, як ставилися та вирішувалися моральні, соціальні та філософські проблеми про сенс і мету життя, про особисте й суспільне, про обов’язок і щастя [135, с. 152]. Отже, зіставлення сприяє більш глибокому вивченню творів. 

Художній твір більшою мірою впливатиме на почуття старшокласників, якщо вони яскраво й доволі чітко уявлятимуть індивидуальні риси героїв твору, зацікавляться сюжетом, у процесі чого в них розвиватиметься художнє мислення та читацька емпатія. Також учні зрозуміють, яке життєве явище у творі відображено, яку проблему в ньому розкрито. Через це в цілісному вимірі обґрунтованою виявляється вимога М. Кудряшова, який наполягає на тому, що в сприйманні художніх творів треба йти від живого, конкретного образу до роздумів про особливості людського характеру та людських взаємин, стосунків, мотивів, учинків героїв, з’ясування авторської позиції світу та людини [135]. Повноцінно сприймати твори мистецтва можна лише тоді, коли читач не тільки співпереживає, а й залучається до мислительної діяльності, що потребує розумового напруження, повного й правильного осягнення художнього твору, коли людині цікаві й відображене життя, й особистість та ідеали автора, а також вражає та захоплює його художня майстерність. Методисти (В. Неділько, К. Сторчак, Н. Падалка) рекомендують учителеві звертати увагу на такі особливості сприймання художньої літератури, як асоціативність, відкритість художнього тексту, закликаючи читачів до діалогу з ним і привертаючи увагу до психологічного портрета, сюжетної інтриги тощо [258].

Зважаючи на особистісне сприймання учнями художнього твору, методисти акцентують на виховному значенні аналітичної роботи над текстом (Н. Волошина [46], В. Гладишев [60], А. Градовський [65], О. Ісаєва [108], Ж. Клименко [119], Л. Мірошниченко [167], І. Ненько [186], А. Ситченко [251], Г. Токмань [276]). Беззаперечно, виховний вплив має й сама методика аналізу художнього твору. Учні не обмежуються інтуїтивним, емоційним сприйняттям твору чи його переказом, учительським коментарем тексту. Сприймаючи художність – зображені у творі конфлікти, характери, виражені ідеї тощо, учні відкривають для себе глибинні сенси життя, повніше осмислюючи проблематику та ідейну спрямованість прочитаного. Внаслідок цілеспрямованої роботи над текстом вони наближаються до розуміння об’єктивного змісту художнього твору, що є важливим складником мети його вивчення й виховання засобами художнього слова [186, с. 20-22]. У цьому контексті доцільно погодитися з І. Неньком, що таке вивчення породжує емоційне, естетичне задоволення, і наголосити, що саме за таких умов відбувається виховання культури почуттів, духовних прагнень, бажання творити добро, здатність жити за законами краси й засуджувати потворне. Саме тому на передньому плані літературної освіти перебувають гуманістичні цінності світової культури, що є передумовою вироблення особистісних критеріїв, людяності, толерантності, моральності, гідності, взаємоповаги, які надбало людство протягом тисячоліть. Через це можливим стає залучення учнів до загальнолюдських уявлень про честь і совість, добро і зло, людське й антилюдське, духовне та бездуховне. 
Звичайно, у процесі вивчення літератури відбувається власне літературний розвиток, а також органічно пов’язаний із ним моральний і загальноестетичний, що є найважливішою умовою формування ціннісних орієнтацій.

Вагомий внесок у розвиток теорії і практики аналізу художнього твору в школі зробили відомі російські методисти Г. Бєленький [13] і В. Маранцман [156; 157], які у своїх працях викладають концептуальні підходи до організації процесу літературного аналізу, що також сприяє формуванню в учнів ціннісних орієнтацій. Зокрема Г. Бєленький звертає увагу на становлення особистості в процесі вивчення літератури, однією зі складових елементів якого є ціннісні орієнтації [13, с. 45]. У свою чергу, В. Маранцман [156; 157] розробляє методику вивчення літератури в контексті світової культури.

Базовою основою вивчення літератури, як уважає Б. Шалагінов [299; 300; 301], є естетичний аналіз, «коли відбувається емоційно насичене та інтелектуально наповнене ототожнення внутрішнього світу читача з художнім світом твору» [299, с. 32]. Отже, формування ціннісних орієнтацій можливе лише в процесі аналізу.

Методисти Г. Бєленький, Т. Браже, О. Ісаєва, А. Лісовський, В. Маранцман, Л. Мірошниченко, Є. Пасічник та ін. убачають важливим аспектом сприймання мистецьких явищ емоційність, без якої неможливе не лише формування ціннісних орієнтацій, але й вивчення літератури взагалі. 

Аналогічну думку висловлює А. Лісовський, вказуючи на те, що сприйняття визначається і характером розуміння смислу художнього твору, і думками та почуттями, які він породжує [146, с. 36]. Емоційність учнів, на думку дослідника, виступає головною передумовою естетичного сприймання, тому сприйняття твору вбачається ним у єдності переживання та розуміння [146, с. 22-29].

Таким чином, взаємодія читача з текстом через залучення емоційної сфери особистості визначається методистами як основний чинник формування ціннісних орієнтацій старшокласників.

Однак лише емоції, що виникають під час читання, можуть виховувати читача сприйнятливого, але не доволі глибокого. Необхідною умовою, що забезпечує особистісний вплив літературного твору, вважається орієнтація читачів на авторську позицію щодо зображуваного. Це уможливлює повніше збагнути прочитане, наблизитися до морального ідеалу та ціннісних орієнтацій автора, відчути на собі їхній благотворний вплив.

Слід додати, що у вихованні ціннісного ставлення старшокласників до емоційно-смислового потенціалу виучуваних творів спираємося на формувальні можливості технологізованого навчання літератури [251]. У зв’язку з цим поділяємо думку А. Ситченка, який стверджує, що виховання учнів на основі виучуваного твору має «здійснюватися на засадах навчально-технологічної концепції літературного аналізу, в умовах чіткої організації навчальної діяльності, коли відпрацьовується кожна навчальна дія… Засобом навчання під час аналізу твору виступає літературна задача, умовою якої є не лише логічні суперечності, а й моральні колізії…» [250, с. 238]. Учні визначають суперечності, висувають гіпотезу їхнього розв’язання, пропонують модель поведінки персонажів у тій чи іншій ситуації. Ідеться про технології ситуативного моделювання. Також використовуємо в дослідженні схему пошукового типу з основними ознаками структури інтерактивного навчання, запропоновану В. Паламарчук, що складається з таких структурних елементів:

· висунення логічної суперечності, парадоксу;
· постановка проблеми;
· формування мети пошуку та завдань для розв’язання проблеми;
· аналіз проблеми, висунення гіпотез. Роздуми, синтез знань, породження нового;
· творче моделювання;
· критичний аналіз і теоретичне обґрунтування результатів розв’язання проблеми;
· експериментальна перевірка результатів творчої діяльності та впровадження їх у життя [197, с. 34].

Здатність до естетичної насолоди, розуміння літератури як мистецтва слова досягається належною організацією навчання та науково обґрунтованим аналізом художнього твору, без чого естетичні почуття учнів-читачів не можуть бути ні адекватними, ні стійкими.

Методисти Т. Браже [30], Л. Мірошниченко [166; 167; 169], Є. Пасічник [199], Н. Волошина [183], О. Ісаєва [104; 106; 108], Ж. Клименко [119; 120; 121; 122], А. Лісовський [146], Г. Токмань [276] та ін. наголошують на розбіжностях між шкільним і літературознавчим аналізами художнього твору. Зокрема шкільний аналіз має багато спільного з літературознавчим, але він, перш за все, є навчальним. Його завдання полягає в тому, щоб навчити учнів сприймати й оцінювати художні твори, формувати світогляд, розвивати художнє мислення.

Стверджуючи, що зарубіжна література як шкільна дисципліна за своїм характером є предметом культурологічно-інформаційним, Ю. Султанов [260; 261; 262], як і В. Маранцман, пропонує здійснювати вивчення літератури на засадах методологічного принципу синтезу культур, в основу якого покладено врахування національної специфіки художньої творчості. 

Перекладний твір мистецтва, на думку Ж. Клименко, не втрачає своїх естетичних якостей і виконує специфічну пізнавальну функцію, пов’язану з інокультурною природою тексту. «Сприймаючи інокультурний текст, реципієнт інтерпретує його через призму своєї культури…» [119, с. 74]. 
Пожвавлений інтерес у контексті дослідження спричиняють і сучасні досягнення російської методичної думки, зокрема вже згадувана методика вивчення літератури на основі культурологічного підходу (В. Доманський). Орієнтуючись у побудові формувальної моделі на культурологічний підхід до вивчення літератури в школі, спираємося на «ідею літературоцентричності культури» [75, с. 6], яка реалізується під час аналізу художніх текстів, розглянутих як культурний універсум та «узагальнена модель світу», що відкривається лише через осягнення, «розшифрування» знаків тексту, на що особливо націлює автор свого читача [75, с. 30]. Література – це вид мистецтва, що оперує художнім словом як знаковим матеріалом, за допомогою якого відбувається естетичне освоєння світу. Оскільки література є різновидом словесного мистецтва, то, відображаючи в сконцентрованому вигляді духовне життя людства, вона виступає найсильнішим засобом виховання.

Обираючи діяльнісний тип формувального навчання, визначаючи наведені вище провідні культурологічно-методичні ідеї, В. Доманський пропонує педагогічну технологію вивчення художнього твору як тексту культури, розкриваючи сутність діалогу в культурі й діалогу культур. Особливу увагу вчений приділяє теоретичним основам інтеграції мистецтв на уроках словесності, зв’язку літератури з музикою, живописом, скульптурою.

У рамках нашого дослідження засадничими є положення методики В. Доманського про художній твір як універсум культури людства та виразник естетичного ідеалу митця, що зумовлюють розгляд прочитаного як моделі світу й концепції людини в ньому.
Визнаючи той факт, що художня література та освіта є частиною культурного простору, за аналогією до моделі культури, А. Ситченко обґрунтовує принцип тривимірності навчальної моделі аналізу художнього твору, який характеризується єдністю ціннісних орієнтацій, літературних знань і правил діяльності читачів-учнів [251, с. 132]. Учений стверджує, що ціннісний фактор виступає провідним смислом вивчення літератури, реалізація якого безпосередньо залежить від сформованості в учнів літературних знань та навчальних умінь і навичок. Читацькі враження від твору будуть свідомими й сердечними, значно тривкішими, якщо вони здобуватимуться емоційно й осмислено, тобто з опорою на суб’єктивний досвід юних читачів. Ідеться про необхідність такого цілеспрямованого навчання, яке б набувало ознак технологізованого й належним чином упорядкованого процесу. Пропонуючи навчально-технологічну концепцію літературного аналізу, А. Ситченко переконує: «Якщо учні відтворюватимуть готові знання про художній твір без проведення належної процедури їхнього здобуття, ці знання виявляться формальними і неефективними. Якщо ж вони оволодіють правилами аналізу й матимуть достатні знання з літератури, проте залишаться байдужими до художніх якостей виучуваного твору та авторського ідеалу, не відчують їхнього естетичного впливу та власних духовних зрушень, дидактична мета буде також недосягнутою» [251, с. 133]. Саме в такий спосіб робиться акцент на діяльнісному аспекті виховного процесу, проведення якого характеризується увагою до кожної навчальної дії, виконуваної учнями.

Загалом, поліпшення літературної освіти пов’язується з розвитком інтелектуальної сфери учнів, зокрема із виробленям у них високого рівня предметних знань, умінь та комунікативних компетенцій, що є важливим для визначення принципів формування в старшокласників ціннісних орієнтацій. Характеризуючи специфіку викладання зарубіжної літератури в школах України, Л. Мірошниченко називає дидактичні, літературознавчі й методичні принципи, на яких будується викладання, поділяючи їх на «традиційні» та «нові». Серед «нових» вона подає і принцип нерепресивної свідомості (толерантності), погоджуючись з О. Пронкевичем, який, у свою чергу, вважає нерепресивну свідомість не способом мислення, а майже моделлю поведінки, етичною позицією. Тому передбачається якісно інше ставлення до «чужого», «нетрадиційного» [167, с. 94]. Це вже можна вважати не просто толерантністю, а толерантністю активною.

В аспекті досліджуваної методичної проблеми інтерес викликає текстуально-діалогічна педагогічна технологія, запропонована російським педагогом С. Бєловою. Визнаючи діалог одним із універсальних механізмів розуміння, засвоєння та відтворення нових смислів, учений обґрунтовує його специфіку. Особливої уваги С. Бєлова надає таким показникам, як відвертість і довіра до іншої людини, глибина розуміння смислу «чужого» висловлювання, чітке формулювання власних міркувань [14, с. 9].

Такий підхід є цікавим і актуальним з огляду на його застосування для формування ціннісних орієнтацій під час проведення уроків зарубіжної літератури, що відповідає основним етапам роботи з художнім текстом – від створення мотивації до обговорення й аналізу, а також дозволяє більш ґрунтовно зосередитися на здійсненні діалогу між автором, текстом та читачем. Один з етапів розвитку цієї діяльності, пов’язаний із творчим сприйняттям художнього твору, пояснює О. Ісаєва [108, с. 167]. Сприйняття художнього твору дослідниця пов’язує зі сформованістю в учнів умінь аналізувати, доказово інтерпретувати зміст авторського повідомлення. Вона визначає три етапи розвитку читацької діяльності учнів (докомунікативний, комунікативний, посткомунікативний). Так, на докомунікативному рівні акцентується емоційна розповідь учителя про життєвий і творчий шлях митця, історія виникнення художнього твору; на комунікативному –актуалізуються метод творчого читання, словникова робота, ілюстрування окремих фрагментів твору. Особливо зацікавлюють висновки методиста про високу результативність ілюстрування, що є фактором розвитку в старшокласників ціннісних орієнтацій. На наше переконання, саме на етапі дистанціювання від твору якомога повніше виявлятиметься той емоційно-ціннісний зв’язок, що встановлюється між читачем, текстом і автором.

Враховуючи, що в 10–11 класах вивчення художнього твору набуває проблемного характеру, а пізнавально-виховні завдання ускладнюються, звертаємо увагу на зростаючу роль підсумкової роботи над твором, пов’язану із «синтезом читацьких знань і вражень, що ґрунтуються на трьох рівнях зв’язків: а) між образами-персонажами виучуваного твору – носіями ідейно-художніх вартостей; б) між образами-ідеями різних творів і видів мистецтва; в) між прочитаним і власним життєвим досвідом читачів-учнів» [250, с. 241].

Вивчення зарубіжної літератури в старших класах, на думку В. Гладишева, є доволі складним процесом й через двоїстий характер пояснення літературного твору: із погляду його власної оцінки учнем та спроможності висловлення цієї оцінки в класі. Іноді учень не бажає говорити про своє ставлення до твору, особливо, якщо воно відрізняється від того, що пропонує вчитель [60, с. 92]. Таку поведінку старшокласників можна назвати «подвійним стандартом», і для того, щоб запобігти нав’язуванню юним читачам власної точки зору, потрібно, за твердженням методиста, «створювати процес вивчення літературного твору на основі системного залучення всіх видів контексту...» [60, с. 93]. За їхньої допомоги учні старшої школи глибше з’ясують морально-естетичну позицію письменника, усвідомлять авторський задум, художні засоби його втілення у творі, сприйнявши художній твір не лише в літературознавчому, а й у культурологічному аспекті. «Подвійний стандарт» за таких умов стає неможливим, бо немає передумов для його виникнення. Літературний твір «сприймається школярами в його онтологічному бутті, їхня рецепція твору зумовлена його естетичною своєрідністю; на підставі цього власні судження школярів постають як обґрунтовані, виважені, адже будуються на морально-естетичному досвіді учнів та взаємодіють із ним, за рахунок чого процес осягнення літературного твору стає важливою передумовою власного морального й інтелектуального пошуку» [60, с. 93]. Головне, щоб цей твір був сприйнятий ними як художній, щоб він хвилював їх, збуджуючи думки та почуття, активізуючи особистісні зрушення в характері кожного читача.

Зауважимо, що в контексті здійсненого дослідження вагомою є й інша думка В. Гладишева щодо специфіки зарубіжної літератури як навчального предмета, що передбачає вихід на значно вищий (порівняно з вивченням лише рідної літератури) рівень культурологічної підготовки школярів, їхнього всебічного розвитку. Це вимагає більш ґрунтовного, різноманітного залучення до уроків зарубіжної літератури культурологічного контексту, яке повинно мати системний характер [60, с. 63]. Враховуючи значення культурологічного контексту для забезпечення ефективного вивчення зарубіжної літератури й кожного літературного твору, В. Гладишев серед основних факторів цього виокремлює такі: «специфіка художньої літератури як виду мистецтва; літературний твір і культурологічний контекст, у якому він виникає; роль, місце і можливості культурологічного контексту в процесі вивчення учнями літературного твору» [60, с. 64]. Концепція культурологічного контексту методиста безпосередньо має зв'язок із питаннями виховання культурного читача, компетентного як у літературознавчому аспекті, так і в розумінні та поясненні національних і загальнолюдських цінностей.
Під час вивчення художнього твору з погляду ціннісного потенціалу зважаємо на його аксіологічну (оцінну) функцію, яку літературознавці пояснюють тим, що кожен твір перейнятий авторським почуттям, містить у собі систему художніх тверджень і заперечень, оцінок зображеного [255, с. 70].

Ціннісний потенціал твору стає надбанням читачів у разі осмислення ними його естетичної вартості, що вказує на тісний зв’язок пізнавальної, аксіологічної та естетичної функцій мистецтва слова, приводить до реалізації виховної та інших його призначень. Розкриваючи ідейно-художній зміст виучуваного твору, старшокласники виділяють у ньому й пояснюють не лише значущі компоненти та їхні відношення, а й проникають у тенденційність побудови тексту, наближаючись до осягнення авторського задуму та художнього рівня його реалізації, формуючи власне ставлення до художньої картини світу.

Отже, аксіологічна функція літературного твору реалізується тоді, коли письменнику вдається навіяти читачам певні світоглядні ідеї та відповідні ціннісні орієнтації. У своїх судженнях про прочитане учні висловлюють як розуміння зображеного, так і дають оцінку вираженого майстром слова, переймаючись контекстними почуттями.
Розробляючи навчально-технологічну концепцію літературного аналізу, А. Ситченко [251] також торкається проблеми формування ціннісних орієнтацій. Методист стверджує, що під час вивчення літератури ціннісні орієнтації «визначаються художніми вартостями та моральними ідеалами, якими володіє та які стверджує мистецтво слова» [251, с. 132]. Зважаючи на стадійний характер вивчення літературного твору в школі, дослідник визначає три групи аналітико-синтетичних завдань (за трьома стадіями художнього сприймання): емоційно-відтворювальна діяльність учнів-читачів, первинне враження від прочитаного; посилення аналітичної діяльності читачів, спрямованої на висвітлення прийомів творення образів художнього твору; підсумкова діяльність, розрахована на інтерпретацію прочитаного, передбачає широкі образні й поняттєві узагальнення; відбувається переважно синтетична діяльність [251, с. 163-164].

Актуальним у світлі порушеного питання про формування ціннісних орієнтацій вважаємо дослідження А. Вітченка. Учений уводить поняття інтерпретаційної компетентності, наголошує на необхідності набуття учнями інтерпретаційних умінь, що збагачує процес художньо-творчої комунікації суб’єктів. На прикладі драматургічних текстів він показує, що діалог пожвавлюється під час читання п’єси «в особах» і «за ролями», виконання інтерпретаційних завдань, які передбачають складання словесних портретів дійових осіб, моделювання уявних сцен [39]. Саме такі види роботи сприяють формуванню ціннісних орієнтацій старшокласників. 

Проблема формування ціннісних орієнтацій під час навчання порушується у дисертаційних дослідженнях різними авторами тільки побічно, зокрема в ході вирішення таких суміжних питань, як: 

· формування естетичного почуття старшокласників (Л. Овдійчук [192]);

· формування інтерпретаційної компетентності старшокласників (О. Ратушняк [224]);

· вивчення змісту та форми епічного твору (О. Фенцик [285]);

· методика вивчення епічного твору (Г. Островська [195]);

· гендерний складник методики навчання української літератури (Л. Мозгова [170]);

· організація читацької діяльності старшокласників (О. Слижук [256]);

· вивчення екзистенціальної прози в старших класах (О. Лілік [145]). 

Отже, аналіз методичної літератури засвідчив, що проблема формування ціннісних орієнтацій учнів перебувала в полі зору вчених, починаючи із ХIХ століття й дотепер залишається актуальною. Однак у різних дослідженнях розглядалися лише окремі аспекти цієї проблеми, яка так і не стала предметом спеціального вивчення. Зокрема не представлено єдиної методичної системи формування ціннісних орієнтацій старшокласників. Практично не враховувалися психолого-педагогічні умови ефективного формування ціннісних орієнтацій.

Недостатня розробленість проблеми зумовила доцільність виконання нашої роботи, в основу якої покладено методичну систему формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі вивчення зарубіжної літератури. Пропонована методична система повинна будуватися на врахуванні основних теоретичних положень, напрацьованих плеядою методистів попередніх років. До постулатів методичної науки уналежнюємо такі:
· формування ціннісних орієнтацій повинно здійснюватися на всіх етапах вивчення художнього твору (Л. Мірошниченко, О. Ісаєва);

· у ході вивчення методичних напрацювань із проблем аналізу встановлено, що ефективність формування ціннісних орієнтацій значно зростає на етапі аналізу твору (Г. Бєленький, Г. Гуковський, В. Голубков, М. Кудряшов, В. Маранцман, А. Ситченко);

· лише за умов якісного (аналітичного) освоєння літературного твору можливе підвищення рівня індивідуального читацького досвіду учнів (М. Рибникова, Г. Гуковський, Т. Бугайко, Ф. Бугайко, К. Сторчак та ін.);

· сприйняття літературного твору має суб’єктивний характер, тому під час його аналізу слід враховувати власну думку учнів і їхнє ставлення до прочитаного (В. Стоюнін, В. Голубков, Г. Гуковський, М. Рибникова, Н. Молдавська, Т. Браже, О. Ісаєва та ін.);

· завдяки активізації емоційної сфери особистості можливе формування ціннісних орієнтацій старшокласників (Г. Бєленький, Є. Пасічник, Л. Мірошниченко, Н. Волошина, О. Ісаєва, А. Лісовський, В. Маранцман, Б. Шалагінов);

· «співдружність» мистецтв на уроці літератури сприяє формуванню ціннісних орієнтацій (В. Маранцман, Ю. Султанов, Є. Пасічник, Л. Мірошниченко, А. Вітченко та ін.);

· урахування специфіки зарубіжної літератури забезпечує можливість здійснення естетичного аналізу перекладного тексту, його інтерпретації та формування ціннісних орієнтацій (Ю. Султанов, Ж. Клименко, Б. Шалагінов, В. Гладишев та ін.). 

Висновки до розділу 1

Узагальнюючи наведений теоретичний матеріал, констатуємо, що в розділі досліджено філософські, літературознавчі, психолого-педагогічні та методичні джерела з проблеми формування ціннісних орієнтацій в старшокласників із метою теоретичного обґрунтування системи формування ціннісних орієнтацій.

У ході вивчення філософських та літературознавчих джерел визначено засадничі позиції системи формування ціннісних орієнтацій, серед яких основними виявилися такі літературознавчі та філософські ідеї:

· цінність як суб’єктивне відображення у свідомості індивіда специфічних властивостей предметів і явищ навколишнього середовища;

· текст як культурний універсум;

· врахування історико-культурної дистанції між текстом та читачем; 

· відкритість тексту, оживлення деталей та образів у свідомості реципієнта;

· діалогічність процесу розуміння;

· зміст ціннісних орієнтацій особистості в її спрямованості на ті чи інші цінності матеріальної й духовної культури суспільства та ін.

Аналіз методичних джерел з окресленої проблеми дав змогу встановити, що ці та інші літературознавчі ідеї, важливі з огляду на теорію формування ціннісних орієнтацій, ще не отримали своєї методичної бази у викладанні літератури в школі та потребують їхнього втілення на практиці, що, у свою чергу, дозволить збільшити відсоток учнів із виробленими в них високим та достатнім рівнями сформованості ціннісних орієнтацій.

Дослідження психолого-педагогічних джерел уможливило врахувати вікові можливості учнів, механізми психічної діяльності свідомості під час формування ціннісних орієнтацій, а також обґрунтувати процесуальну частину системи формування ціннісних орієнтацій на кожному з етапів вивчення літературного твору; визначити модель їхнього формування, яка структурується на такі умовні компоненти: когнітивні (пізнання), діяльнісні (тлумачення та комунікація) й оцінні (естетичний смак). На основі аналізу психолого-педагогічних джерел з досліджуваної проблематики закладено необхідні наукові підвалини для подальшої розробки системи формування ціннісних орієнтацій старшокласників, основними з яких є врахування вікових особливостей учнів, дотримання в навчанні принципів емоційності, діалогічності, самостійності, індивідуалізації та ін., що є найбільш сприятливим для процесу формування ціннісних орієнтацій.

З’ясовано, що в методичній науці ще не має чітких рекомендацій щодо впровадження поняття «ціннісні орієнтації» в шкільний педагогічний процес.

Формування ціннісних орієнтацій в методиці викладання літератури – це процес емоційно-естетичної, аналітико-синтетичної та комунікативної діяльності учнів, спрямований на сприйняття й пізнання твору (когнітивний компонент), його осмислення й тлумачення (оцінювальний компонент) і висловлення цього тлумачення (комунікативний і поведінковий компонент).

Отже, під дефініцією формування ціннісних орієнтацій старшокласників розуміємо оволодіння учніми 10–11 класів комплексом знань, специфічних умінь і навичок (аналітичного читання, критичного мислення, аналізу й аргументації, самостійності тощо) та індивідуальних якостей (емоційних, пізнавальних, інтелектуальних тощо), а також вироблення в них здатності оперувати методами та видами діяльності, необхідними для визначення ціннісного потенціалу літературних творів. Формування ціннісних орієнтацій реалізується під час засвоєння школярами літературних знань; оволодіння теоретико-літературними поняттями; вироблення аналітичних і комунікативних умінь, що дасть змогу їм вийти на високий рівень користування цими вміннями в нестандартних ситуаціях.

РОЗДІЛ 2

ТЕОРІЯ ТА ПРАКТИКА ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ В УЧНІВ СТАРШОЇ ШКОЛИ
2.1 Стан проблеми формування ціннісних орієнтацій старшокласників у сучасній шкільній практиці викладання зарубіжної літератури

Для наукового обґрунтування процесу формування ціннісних орієнтацій старшокласників у сучасній шкільній практиці здійснено аналіз державних нормативних документів, що забезпечують викладання зарубіжної літератури (Національна доктрина розвитку освіти у ХХI столітті, Державний стандарт базової і повної загальної середньої освіти: Освітня галузь «Мови і літератури» [71], Концепція літературної освіти в 12-річній школі [47], навчальних програм [92; 96; 193; 216; 217; 218], шкільних підручників, посібників, фахової періодики) щодо наявності в них рекомендацій із формування в учнів ціннісних орієнтацій у практиці викладання зарубіжної літератури. Під час констатувального зрізу проведено анкетування вчителів зарубіжної літератури й учнів, здійснено спостереження уроків зарубіжної літератури, проаналізовано творчі завдання й відповіді школярів.

Національною доктриною розвитку освіти у ХХI ст. визначено основні завдання сучасної школи – формування творчої особистості, здатної самостійно використовувати здобуті знання в нестандартних умовах.

В оновленому Державному стандарті базової і повної загальної середньої освіти (2011 р.) основну увагу зосереджено на розвитку в учнів уміння аналізувати художні твори в різних аспектах (аксіологічному, історичному, культурологічному, екзистенційному тощо), визначати естетичну цінність художнього твору [71]. У розділі «Мови і літератури» наголошується на емоційному сприйманні тексту, його творчому осмисленні, визначенні авторської позиції та формулюванні власного ставлення до порушених автором проблем, виділенні серед основних вимог до вмінь і навичок учнів старшої школи здатності аналізувати й інтерпретувати зміст твору, суть морального конфлікту та власну етичну позицію щодо нього. Усвідомлення державних вимог до знань і вмінь старшокласників переконує в актуальності досліджуваної проблеми та її перспективності.

Мета та завдання літературної освіти, визначені в «Концепції літературної освіти в 12-річній школі», передбачають розвиток таких читацьких якостей учня, як емоційність, творча уява, здатність до співпереживання, естетичної насолоди, а також уміння зіставляти, аналізувати й самостійно та обґрунтовано оцінювати твори, здатність осмислювати художні характери, конфлікти, ідеї [47]. Формування цих якостей повинно здійснюватися в системі, розробка якої є метою нашого дослідження.

Оскільки базовим нормативним документом, на основі якого здійснюється вивчення літератури, є шкільна програма, то нами проведено аналіз навчальних програм із зарубіжної літератури, враховуючи складність та необхідність дослідження окресленої проблематики. 

Перші програми з курсу «Світова література (1993 р.)» у 9–11 класах пропонували аналізувати й оцінювати художні твори, рекомендували проводити заняття у формі діалогу, коли учні висловлюють власні думки, судження та пропонують різні варіанти тлумачення твору [193, с. 4–5]. Пізніше, у навчальній програмі 1998 (2003) р. за редакцією Д. Наливайка [217] у старших класах учні повинні вміти обґрунтовувати свою думку про прочитане; визначати роль системи образів у розкритті ідейного змісту твору; порівнювати твори, їхню проблематику та системи образів [217, с. 39–53]. Оволодівши такими вміннями, старшокласники здатні до аналізу й самостійної інтерпретації тексту.

У програмі із зарубіжної літератури для 12-річної школи за ред. Д. Наливайка (2004 р.) з-поміж основних завдань, поставлених перед учителем і учнями, привертають увагу такі: активне обстоювання власної думки, своєї системи життєвих цінностей і пріоритетів, несприймання переваги матеріальних цінностей над духовними, виховання індивідуальної толерантності [92], тобто помітний ціннісний компонент змісту літературної освіти. 

У новій програмі зі світової літератури (змінено назву навчального предмета відповідно до наказу МОН від 05.07.2010 р. № 666) для 10–11 класів (керівник авторського колективу Ю.І. Ковбасенко (2010 р.) представлено три різновиди програми: рівень стандарту, профільний та академічний рівні [240; 241; 242]. У програмі акцентується увага на формуванні в підростаючого покоління загальнолюдських і національних духовних цінностей.

Програма доволі широко представляє зразки літератури різних стилів та жанрів, приділяючи увагу естетичному розвитку учнів. Важливо, що вона не обмежується вивченням окремих творів та біографій авторів, а дає характеристику літературного процесу ХIХ – ХХ століть та загального розвитку культури. Часто пропонується порівняти художні тексти, проаналізувати й узагальнити раніше вивчений матеріал, визначити поняття, висловити власні судження. Таким чином, враховуються інтереси учнів.

Ці навчальні програми реалізують сучасні підходи до літературної освіти, що передбачають глибокі, кардинальні зміни відповідно до нових пріоритетів, критеріїв, ціннісних орієнтацій, перспектив суспільного розвитку. Побудовані на основі Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти, програмні положення характеризуються такими лініями: аксіологічною, що реалізується завдяки добору високохудожніх текстів; літературознавчою, яка конкретизує зміст і структуру курсу; культурологічною, що забезпечує можливість використовувати під час вивчення програмових творів відомості історико-культурного та соціо-культурного характеру тощо.

У ході виконання роботи вдалося встановити, що викладання зарубіжної літератури у старшій школі здебільшого зорієнтоване на сприяння моральному самовизначенню особистості, вироблення життєвої позиції, формування власних цінностей та ідеалів, що доводить актуальність обраної теми.

Отже, аналіз державних документів засвідчує, що проблема формування ціннісних орієнтацій є одним із пріоритетних завдань сучасної освіти.
До кожної з програм пропонується повне забезпечення підручниками та хрестоматіями, розробленими з урахуванням сучасних досягнень педагогічної, літературознавчої та методичної науки, що є важливим складником навчально-методичного забезпечення процесу формування в старшокласників ціннісних орієнтацій, а також суттєво полегшує засвоєння учнями знань, сприяючи глибшому розумінню, уточненню, повторенню, закріпленню, систематизації та контролю вивченого матеріалу; виконання самостійної роботи. Розв’язуючи складні завдання оновлення шкільної літературної освіти в контексті особистісно зорієнтованого розвитку в учнів художнього смаку, формування гуманістичного світогляду й національної свідомості, вчені (О. Бандура, Н. Волошина, Г. Клочек, Р. Мовчан, Є. Пасічник, О. Слоньовська, Б. Степанишин, Г. Токмань, П. Хропко та ін.) називають основні вимоги до підручника нового типу, що визначають якість навчального забезпечення процесу формування в старшокласників ціннісних орієнтацій, а саме 1) відповідність змісту підручника чинній програмі; 2) виклад навчального матеріалу на засадах інформативної новизни та проблемності; 3) системність навчальних завдань для роботи учнів із текстом художнього твору; 4) наповненість дидактичної частини підручників орієнтовними основами розумових дій; 5) якість та привабливість їхнього поліграфічного оформлення тощо.

Підручник для 10 класу загальноосвітніх навчальних закладів України О. Пронкевича [219] містить цінні матеріали та рекомендації до проведення оглядових тем та вивчення окремих текстів. Проте запитання, що пропонуються до змісту творів, переважно не мають дискусійного характеру, тому й не спонукають учнів до діалогу.

Відгуком на систему профільного навчання в старших класах є підручник для 10 класу (автори Д. С. Наливайко, К. О. Шахова та ін.) [91], у якому після кожного вивченого розділу подано запитання та завдання, а також теми рефератів спочатку для класів різнопрофільного спрямування, а потім для власне філологічного профілю. Різняться ці два типи завдань глибиною та ступенем складності. Пошук відповідей на запитання для філологічного профілю передбачає формування в учнів ціннісних орієнтацій. Завдання останього типу розраховано на виконання під час підсумкового етапу вивчення творчості письменника, яка осмислюється в загальнолітературному та культурологічному контекстах: «До якого літературного напряму належить творчість А. Чехова? Чому його оповідання так часто переробляли на театральні замальовки та кінотвори?» тощо [91, с. 196].

Цікавою виявилася й методична концепція Є. Волощук, утілена в навчально-методичному комплексі: її підручник для 11 класу [51] може зацікавити старшокласників корисними рубриками: «Аналізуємо твір», «Узагальнюємо прочитане», «Сторінки життя митця», «У майстерні митця», «Сторінками творів митця» та ін. Запитання для самоперевірки, що не передбачають однозначних відповідей, спонукають учнів до висловлення власних думок, оцінних суджень, що є підґрунтям до формування ціннісних орієнтацій.

Аналіз методичного апарату підручників вказує на репрезентованість завдань мотиваційного характеру (таких, що налаштовують учнів на діалогічне сприйняття художнього твору), екзистенціального (спрямованих на осмислення проблеми морального вибору), а також системого підходу щодо формування ціннісних орієнтацій. Наприклад, у підручнику «Світова література» для 10 класу загальноосвітніх навчальних закладів (автор Ю. Ковбасенко) [123] акцент зроблено на сприйнятті старшокласниками мистецтва слова через відчуття, емоції, співпереживання. Багатий ілюстративний матеріал мотивує до читання, налаштовує на подальше обговорення окреслених у художньому творі проблем. У підручнику запропоновано завдання мотиваційного, рефлексивного, комунікативного, дослідницького змісту. Вони скеровані на формування в учнів якостей вдумливого читача й дослідника літератури, навичок ведення ефективного діалогу й толерантного відстоювання власної позиції, враховують особистісну унікальність, вікові інтереси й потреби учнів. Серед них на особливу увагу заслуговують такі: «Порівняйте ставлення героїв до золота та матеріальних цінностей» («Гобсек» О. де Бальзака); «Назвіть філософсько-естетичні та морально-етичні проблеми, які автор порушує у своєму творі» («Анна Кареніна» Л. Толстого); «Відтворіть ланцюжок подій і вчинків Доріана Грея, що перетворили його із символу краси на символ потворності та зла» («Портрет Доріана Грея» О. Вайльда) [123]. Проте такі завдання є одиничними й не свідчать про системний підхід автора до вирішення проблеми формування ціннісних орієнтацій.

Зміст підручника для 10 класу Ю.І. Ковбасенка (рівень стандарту) [123] структуровано за такими розділами: вступні блоки; «Життєвий і творчий шлях письменника»; аналіз художніх творів; блоки «Запитання і завдання», спрямовані як на роботу учня під керівництвом учителя, так і на самостійне опрацювання; «Інтернет-навігатор» (перелічені джерела, у яких учень може знайти художні тексти та літературно-критичні матеріали); «Літературознавчий словник».

Система запитань і завдань дозволяє вчителю працювати з учнями різного рівня підготовки, здібностей та інтересів.

У змісті підручника реалізовано також виховні можливості світової літератури. Так, значний аксіологічний потенціал закладено до власне програмових художніх текстів. Крім того, у процесі розгляду життєвого та творчого шляху конкретних письменників, а також аналізу їхніх творів особлива увага звертається саме на виховний аспект викладання.

Важливим навчальним складником підручника є ілюстративний матеріал, який несе насамперед функціональне навантаження, оскільки є додатковим джерелом навчальної інформації.

У підручнику В.Я. Звиняцьковського, Т.Г. Свербілової, О.Є. Чабанової для 10 класу (рівень стандарту) [97] відповідно до навчальної програми розглянуто основні факти та події літературного процесу ХIХ століття в Західній Європі, Росії та США. Детально проаналізовано програмові твори, а також подано додатки: «Узагальнення та систематизація вивченого протягом року матеріалу», «Короткий літературознавчий словник». 

Оглядові та монографічні розділи вводять десятикласників у творчу лабораторію митців, залучають до вирішення етико-естетичних проблем. Запитання та завдання розподілено за видами роботи: «Завдання з теорії літератури», «Опрацьовуємо прочитане», «Вічні питання», «Літературні ігри», «Культурологічний контекст», «Підсумовуємо вивчене», що розвивають у школярів навички самостійного аналізу художнього твору, вміння висловлювати власні думки й почуття про прочитане, обґрунтовувати свої твердження, і, звичайно, дискутувати. Завдання до рубрики «Варіації на теми вивченого» сприяють розвитку творчих здібностей.

Рубрика «Символи епохи» дає змогу учням ознайомитися із творчістю відомих майстрів пензля та їхніми найбільш знаними творами, простежити міжпредметні зв’язки.

У підручнику Ю.І. Ковбасенка для академічного (профільного) рівня класів суспільно-гуманітарного, художньо-естетичного, філософського напрямів принципово глибшими, ніж у підручниках для класів природничо-математичного, технологічного та спортивного напрямів, є вступні розділи, а також наявні розділи, присвячені розгляду творчості Чарльза Діккенса, Миколи Некрасова й Еміля Золя, творчість яких не розглядається за програмою рівня стандарту.

У підручнику для академічного (профільного) рівня додано виокремлені тексти «Розширюючи коло читання» (матеріали до вивчення творчості Генрі Джеймса та Кнута Гамсуна), що можуть допомогти вчителю-практику організувати уроки додаткового (позакласного) читання.

Блоки «Запитання і завдання» диференційовано за рівнями – академічним та профільним, через що вони містять чимало завдань творчого й культурологічного характеру.

Підручник авторського коллективу Д.С. Наливайка, Є.В. Волощук та ін. (академічний (профільний) рівні для 10 класу [181]) складається з трьох частин: «З літератури реалізму»; «Традиції і новаторські зрушення в поезії другої половини ХIХ ст.»; «Роман ранньомодерністської доби», у кожному з яких нарис про письменника й аналіз окремих його творів структуровано за рубриками – «Віхи життя, віхи творчості» та «Відкрита книга». Їх доповнюють додаткові рубрики «У майстерні митця», «Точки дотику з Україною», «Notabene» й «Подробиці», назви яких вказують на різновид вміщеної в них інформації.

Рубрику «Скарбниця філолога» розраховано на учнів філологічного профілю.

Наприкінці кожної теми подано диференційовані за чотирма рівнями запитання й завдання для самоконтролю, а також теми самостійних досліджень, рефератів, проектів, що потребують мультимедійної презентації. До запитань і завдань, розроблених для академічного рівня, подаються запитання й завдання для філологічного профілю.

У підручнику О.О. Ісаєвої, Ж.В. Клименко, А.О. Мельник для 11 класу (рівень стандарту) [109] після кожного розділу наявні рубрики: «До таємниць мистецтва слова», «У творчій майстерні письменника», «До уваги допитливих», «Мистецькі передзвони», «Українські стежини світової літератури». Це дає можливість ознайомитися з найхарактерними ознаками певної мистецької течії, прослідкувати творчі взаємозв’язки письменників, які порушували ту чи іншу тему, вивчити особливості екранізації виучуваного твору. Пошук відповідей на запитання й завдання рубрики «Підсумовуємо вивчене» передбачає формування в учнів ціннісних орієнтацій: Чому Хемінгвея можна назвати героєм кодексу людської гідності? Дослідіть вплив особистості та творчості письменника на читачів різних поколінь [109, с. 224].

Аналіз чинних підручників із зарубіжної літератури для учнів 10–11 класів показав, що їхній методичний апарат почасти може сприяти формуванню в старшокласників ціннісних орієнтацій, оскільки орієнтований на художньо-естетичне й морально-етичне осягнення літературних творів у поєднанні та шляхом проведення паралелей з особистим життєвим досвідом учня-читача. Кожен із підручників по-своєму забезпечує умови для формування ціннісних орієнтацій у школярів.

Таким чином, результати аналізу навчальної літератури для учнів 10– 11 класів засвідчують наявність у більшості з них завдань та запитань евристичного та дослідницького характеру, що дає підстави для розвитку й поглиблення читацького сприйняття в учнів та формування в них ціннісних орієнтацій. Проте деяким підручникам та посібникам бракує необхідної системи завдань та запитань, що спонукали б старшокласників до усвідомлення своєї життєвої позиції, визначення особистісного ставлення до цінностей оточуючого світу. Підручники не завжди виконують одну з найважливіших своїх функцій – сприяння інтеграції набутих учнями знань в інші види мистецтва та у власний життєвий досвід, не вчать застосовувати знання в ситуаціях, що відрізняються від звичних.

Бажано, щоб підручники зі світової літератури дали змогу реалізувати «простір» для розмови на тему цінностей у житті людини, а також не лише виховували співчуття до «пригноблених та знедолених», але й сприяли усвідомленню цінностей; осягненню моральних, естетичних позицій літературних персонажів; засвоєнню ціннісного потенціалу твору.
Під час роботи із фаховою періодикою (методичними статтями проблемного характеру, конспектами уроків, матеріалами «круглих столів», позакласних заходів та ін.), у яких відображається стан досліджуваної проблеми у шкільній практиці, переконуємося в тому, що на уроках зарубіжної літератури учителі залучають школярів до процесу формування ціннісних орієнтацій. У низці публікацій [6; 23; 42; 58; 111; 148; 189; 223; 237; 275; 277; 304; 305; 315] пропонуються різні завдання, спрямовані на вирішення проблеми формування ціннісних орієнтацій старшокласників на різних етапах вивчення літературних творів. Більшість педагогів намагається дібрати для роботи з текстом такі завдання й запитання, що активізують пізнавальну діяльність учнів. Особливо цінними є здобутки вчителів, які в процесі аналізу твору звертають увагу на показ згубних наслідків злочинного способу життя, протистоять руйнуванню духовно-моральних цінностей.

Крім того, актуальною проблемою, як показав констатувальний зріз, є інтерпретація хронотопу художнього тексту. До змісту твору учні наближаються через осмислення особливостей його простору, часу та системи символів. Такий спосіб аналізу використовує значна частина вчителів-практиків [42; 269; 300 та ін.], адже за допомогою таких параметрів художньої реальності, як простір і час, автор передає в закодованому вигляді свої думки («Чума» А. Камю, «Алхімік» П. Коельо, «Дама з собачкою» А. Чехова). Тож через розуміння часопростору будується розуміння головної ідеї художнього твору.

Учителі пропонують цікаві форми роботи із застосуванням компаративного підходу до аналізу художнього тексту [23; 58; 223]. Порівнюються та зіставляються оригінал та переклад або різні варіанти перекладу одного твору, чи певний твір зіставляється з різними рецепціями цього твору чи окремих образів із нього у літературі та інших видах мистецтва. Порівняння, виявлення спільних та відмінних рис сприяє формуванню ціннісних орієнтацій, виробленню вміння обирати позитивні цінності. Показовим є урок виявлення типологічних спільностей у літературних творах «Шагренева шкіра» О. де Бальзака та «Портрет» М. Гоголя [58].

Серед учительських публікацій вагоме місце посідають матеріали, розроблені за інноваційними технологіями [23; 189; 315 та ін.]. До найпопулярніших видів та форм інтерактивного навчання належать такі: «мозкова атака», рольові ігри, «кубування», дискусія. Доцільність застосування цього навчання полягає в досягненні на уроках оптимального зв’язку між здобуттям учнями знань, умінь і формуванням у них емоційно-ціннісного ставлення до прочитаного. Отже, технології забезпечують не лише ґрунтовні знання літературних феноменів і процесів, але й уміння з’ясовувати естетичну цінність цих фактів і явищ.

У фаховій періодиці з-поміж матеріалів учителів є й такі, що ґрунтуються на репродуктивних завданнях і запитаннях [148]. Такі форми роботи недостатньо сприяють розвитку мислення та формуванню ціннісних орієнтацій. Однобічна настанова на засвоєння вже відомого дає мало нового особистості, оскільки важливим є те, що на уроці відбувалося співвідношення цінностей, виявлених у художніх творах, із власною системою цінностей, що виступає своєрідною передумовою для формування ціннісних орієнтацій. 
Таким чином, у результаті проведеного аналізу фахової періодики встановлено, що окремі публікації вчителів засвідчують упровадження сучасних методичних ідей, інноваційних технологій у процес вивчення зарубіжної літератури, сприяючи підвищенню рівня сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників. Але формування ціннісних орієнтацій відбувається не систематично та має поодинокий характер.
Отже, чинні програми із зарубіжної літератури, підручники, навчально-методичні посібники, безперечно, окреслюють формування ціннісних орієнтацій учнів у процесі вивчення літератури та пропонують різні види завдань. Проте проблема формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури ще не досліджена, що й спонукало нас до її вивчення.

Для виявлення стану формування ціннісних орієнтацій учнів старшої школи у процесі вивчення зарубіжної літератури нами було проведено констатувальні зрізи, опитування, бесіди, анкетування вчителів і учнів, спостереження й аналіз уроків зарубіжної літератури в 10–11 класах загальноосвітніх шкіл I-III ступенів Миколаївської, Вінницької та Житомирської областей.

З метою з’ясувати реальний стан формування ціннісних орієнацій учнів у процесі вивчення зарубіжної літератури, виявити рівень готовності вчителів до формування ціннісних орієнтацій учнів, умінь визначати авторське бачення соціальних і морально-етичних проблем свого часу, виявляти сформованість знань про цінності.

Ми здійснили діагностику досліджуваної проблеми, завданням якої було:

· виявити, як реалізується формування ціннісних орієнтацій на уроках зарубіжної літератури вчителем-словесником;

· виявити професійні вміння вчителя зарубіжної літератури формувати ціннісні орієнтації.
Під час експерименту проведено анкетування 25 учителів зарубіжної літератури. Їм пропонувалося дати відповіді на такі запитання:

· Що ви знаєте про ціннісні орієнтації?

· Як ви розумієте поняття «ціннісні орієнтації» та його складники?

· Розкрийте поняття особистісних цінностей.

· Яке місце займає проблема формування ціннісних орієнтацій учнів у процесі вивчення творів зарубіжної літератури?

· У процесі вивчення творів якого літературного роду можна досягти більшої ефективності у формуванні в учнів ціннісних орієнтацій?

· Чи працюєте ви над формуванням ціннісних орієнтацій у шкільній практиці?

· Які найважливіші умови ефективності процесу формування в учнів ціннісних орієнтацій?

· Які літературні тексти ви пропонуєте старшокласникам для самостійного читання? Від чого залежить ваш вибір?

На основі анкетування ми дійшли висновку, що вчителі-словесники усвідомлюють важливість проблеми формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів у процесі вивчення зарубіжної літератури. Виявляється зацікавлене ставлення вчителів до можливостей зарубіжної літератури щодо формування в учнів ціннісних орієнтацій, однак лише 24% з числа опитаних вказали на наявність системи у цій роботі, що засвідчує її епізодичний характер. Більшість учителів звертається до сфери моральних чинників, проте тільки невелика частина опитаних враховує специфіку зарубіжної літератури як мистецтва слова, розглядає її як форму збереження духовного досвіду людства, розвиває в учнів здатність до самостійної інтерпретації тексту.

Не приділяється належної уваги й усвідомленню учнями інформації про вплив культури на розвиток особистості та формування її духовного світу. Деякі вчителі недостатньо використовують для цього відомості історико-культурного та соціокультурного характеру, зрідка роблячи посилання на суміжні види мистецтва.

Серед основних компонентів, які має містити процес формування ціннісних орієнтацій, учителі називали орієнтацію на духовні цінності, а також морально-етичні й соціально-громадські.

Отже, опитування вчителів підтвердило, що більшість словесників усвідомлює значущість проблеми формування ціннісних орієнтацій старшокласників для сучасного навчального процесу. Учителі на уроці зарубіжної літератури намагаються працювати над формуванням ціннісних орієнтацій, але роблять це епізодично й нецілеспрямовано. До основних чинників цього слід уналежнити недостатню розробленість проблеми в методиці викладання літератури та загальну тенденцію зниження в учнів інтересу до читання.
Констатувальні зрізи, проведені нами у загальноосвітніх навчальних закладах, передбачали виконання таких завдань:

 – провести діагностику сформованості в учнів старшої школи ціннісних орієнтацій у процесі вивчення зарубіжної літератури;

 – розробити рівні та критерії сформованості в старшокласників ціннісних орієнтацій.
З метою з’ясування досліджуваної проблеми у шкільній практиці проведено анкетування учнів, творчі завдання, бесіди та емпіричні спостереження, вивчення рівня сформованості ціннісних орієнтацій у старшокласників. Завдання та запитання мали виявити: а) мету читання; б) рівень сформованості читацьких інтересів учнів; в) розуміння старшокласниками авторського задуму художнього твору; г) рівень сформованості ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів; 

Зауважимо, що до проведення констатувального зрізу залучено 340 учнів 10–11 класів, яким запропоновано дати відповідь на запитання у тестовій формі (Додаток В) і виконати такі завдання:
· Дати відповіді на запитання анкети:

· з якою метою ви читаєте художню літературу?

· для вас важливо висловити власну думку щодо прочитаного твору?

· для вас важливо зрозуміти думку автора?

· героїв яких художніх творів хвилюють мета і сенс життя, загальнолюдські цінності, призначення людини?

· у яких художніх творах розкривається проблема боротьби з бездуховністю?

· у чому суть духовних пошуків людини?

· що вам близьке в людських стосунках?

· чому люди, проповідуючи добро та гуманізм, здатні на погані вчинки?

· що, на вашу думку, означає слово «ідеал»?

Під час анкетування ставилося за мету з’ясувати: чи вміють учні тлумачити художні явища, чи усвідомлюють призначення та мету літературної творчості, чи характеризує їх орієнтація на цінності (Додаток А). 
· Дати письмові відповіді на такі запитання: «Які цінності дає людині сім’я? Які риси характеру персонажів допомагають їм зберегти сім’ю?» (на матеріалі вивчених творів для учнів 10 класу); «Яке враження справив на вас твір Ф. Кафки «Перевтілення»? (для учнів 11 класу).
· Дати оцінку прочитаній книзі (за вибором учня).
· Написати твір-мініатюру «Книга у моєму житті».
Для формування ціннісних орієнтацій важливим є зріз читацьких інтересів старшокласників, з’ясування мети їхньої читацької діяльності. Аналіз відповідей на перше питання свідчить, що учням (18%) цікаво читати художню літературу. Більша частина з них (45%) намагається читати, щоб стати розвиненою, досвіченою особистістю. Не люблять читати і навіть не читають програмові твори 12% учнів. Заради оцінок і під натиском батьків читають приблизно 15% старшокласників. І лише 6% школярів визнали, що отримують задоволення від читання художньої літератури.

Для більшості учнів старшої школи важливо збагнути думку автора, дати оцінку прочитаному, висловити власні думки щодо цього (38%).

Загальнолюдські цінності, мета й сенс життя, на думку респондентів, найбільше хвилюють героїв В. Шекспіра, Ф. Достоєвського, Л. Толстого, М. Булгакова.

Встановлено, що сутність духовних пошуків людини юнаки й дівчата вбачають у тому, щоб «знайти себе» (24%), а також у вдосконаленні самого себе (6%); виборі свого шляху, призначення, місця в житті (14%); віднайденні свого «Я», сенсу життя (8%).
Однак 19% учнів не дали відповіді на поставлені запитання, що дає змогу стверджувати про відсутність знання текстів художніх творів, власної оцінки прочитаного, усвідомлення ролі цінностей у житті людини. 

Варто наголосити на тому, що в людських стосунках юнакам і дівчатам близькі довіра, повага, щирість, доброта, любов, дружба, взаєморозуміння, вірність, доброзичливість, справедливість, відвертість. Старшокласники пояснюють це так: «По-перше, відвертість, довіра. На цьому базується все інше – дружба, любов та інші почуття. Я так намагаюся будувати свої стосунки з людьми – довіряючи, бажаючи їм добра, намагаючись підтримувати»; «На перше місце в людських стосунках я ставлю взаєморозуміння, без цього неможливе існування людей»; «Люди дуже схожі між собою. Кожному важливі такі цінності, як любов, дружба, довіра, повага. Проте наявні, звичайно, різною мірою, заздрість, осуд».

32% інформантів визнають, що їм ближче довіра, 9% – вказують на довіру й повагу. Чесність називають 15% респондентів, щирість і доброту – 13%, лише доброту виокремлюють 9%, а дружбу та любов – усього 5%. В анкетах практично не названо допомогу, взаємоповагу. Обробка результатів анкет переконує, що в учнів не виникає бажання допомагати одне одному, дружити. Це спрямовує вчителя на вибір таких форм (рольові ігри, робота в малих групах) і методів навчання (бесіда, мозковий штурм), які б сприяли створенню на уроках виховних ситуацій – заохочення учнів до спільного вирішення проблеми на основі аналізу обставин і відповідної ситуації.

Відповідаючи на запитання «Чому люди, проповідуючи добро та гуманізм, здатні на погані вчинки?», учні пояснюють це кількома причинами.
По-перше, ними помічено, що висловлювання людей ще не є показником їхніх переконань: «Мабуть, те, що люди говорять про добро й гуманізм, для них – порожні слова, це тільки можливість привернути до себе увагу»; «Тому, що насправді вони ховаються під маскою лицемірства»; «А, може, це просто маска, яка закриває підлу душу»; «Люди не розуміють душею, що таке добро й гуманізм… ідуть до щастя, влади лише для себе»; «На словах людям хочеться виглядати краще»; «Люди самі не вірять у свої слова. Для них добро та гуманізм нічого не означають. Це пусті слова». Відповіді свідчать про низький рівень усвідомлення учнями загальнолюдських цінностей.

По-друге, поведінку людей учні пояснюють і їхніми особистими негативними якостями: «Це відбувається з тієї причини, що люди нещирі у своїх думках і почуттях»; «Існує багато спокус вчинити щось погане»; «Люди безсердечні, лицеміри»; «Люди проповідують добро й гуманізм, а самі забувають, що ці моральні цінності повинні бути й у них»; «Навіть, коли людина робить добро іншому, то робить це так, щоб їй була якась користь із того»; «Поняття про добро та зло в кожного своє» «У наш час зло значно переважає (агресія, злочинність), і слабкі люди не можуть протистояти такій силі, як зло»; «Через заздрість люди нездатні відчувати повагу до інших, хоча й проповідують добро»; «В людині закладені добро та зло, і залежно від оточуючого середовища, вона може творити добро чи зло»; «У кожної людини є дві сторони особистості: добро та зло. Саме тому в різні часи, у різних випадках людина показує свою білу та чорну сторони». На уроці посилюємо орієнтацію на добро як прекрасне, на внутрішню красу людини, що є синонімом доброти й виявляється, як правило, в учинках. 

На запитання «Ваш ідеал – реальна людина чи вигаданий образ? Що приваблює в ньому?» серед відповідей названо такі якості, як щирість, взаємоповага, доброзичливість, чесність, відвертість. Анкетування показало, що у 69% школярів є ідеал, водночас 27% не замислювалися над цим питанням. Також зазначимо, що ідеалом вважає реальну людину 1/3 опитаних, вигаданий образ – 1/4, проте майже половина учасників опитування не могла відповісти на це питання. Тільки шестеро з тих, хто визначив реальних людей за ідеал, назвали близьких людей, здебільшого, – матір. Жоден із респондентів не назвав учителя, сестру, брата, подругу, отже, ніхто з найближчого оточення не є прикладом для учнів, хоча вони загалом чітко розмежовують поняття «ідеал» і «кумир». Додамо, що в їхній свідомості кумир асоціюється з такими характеристиками, як «мій улюбленець»; «людина, яка викликає прагнення її наслідувати»; «людина, якій вклоняєшся»; «людина, яка викликає захоплення»; «людина, на яку хочеш бути схожим».

Для з’ясування рівня сформованості ціннісних орієнтацій старшокласникам запропоновано відповісти на запитання «Які життєві цінності дає людині сім’я? Які риси характеру персонажів допомагають їм зберегти сім’ю?» (10 клас); «Яке враження справив на вас твір Ф. Кафки «Перевтілення»? (11 клас). Ці завдання викликали в них певні труднощі. Невисокий рівень навчальних досягнень переважної більшості учнів спричинений тим, що в них недостатньо сформовано вміння самостійної інтерпретації змісту прочитаного твору. Під час вивчення художніх творів учні виявили більшу розвиненість репродуктивного мислення, спрямованого насамперед на відтворення прочитаного. Старшокласники також перебувають у полоні подій і мало цікавляться мотивами поведінки персонажів, не помічають авторські орієнтири в тексті, залишають поза увагою ціннісний потенціал твору.

Аналіз творчих робіт, учнівських оцінок самостійно прочитаних творів дає підстави стверджувати, що значна частина старшокласників усе ще тяжіє до наївно-реалістичного сприйняття художньої літератури, тобто ототожнює себе з героями твору. Але близько 40% опитаних довели, що вміють давати оцінку прочитаному, висловлювати власні думки, не завжди погоджуючись з автором.

Отримані результати засвідчують, що учні старшої школи мають розрізнені уявлення про морально-естетичні цінності, які ще не склалися в їхній свідомості як цілісна система людських вартостей. Тільки незначна частина старшокласників осмислює зв’язок літератури із суспільним життям, пояснює його вплив на розвиток особистості.
Для визначення рівнів сформованості в старшокласників ціннісних орієнтацій нами окреслено такі критерії й показники: глибина емоційного відтворення художніх картин та відповідність особистісного ставлення до прочитаного – здатність адекватно сприймати світ почуттів і переживань літературних героїв; спроможність висловити своє ставлення до образів-персонажів на основі їх учинків і поведінки; готовність пояснити морально-естетичної позиції автора твору; усвідомлення духовної домінанти прочитаного, її значущості в житті людини; ступінь аргументованості інтерпретації твору й засвоєння культурного досвіду людства – вірогідність інтерпретації прочитаного; орієнтація на позитивні цінності; використання під час аналізу творів зарубіжної літератури знань історико-культурного та соціокультурного характеру; уміння зіставляти художні явища в літературі та інших видах мистецтв; повнота осягнення змісту і форми виучуваного твору – усвідомлення взаємодії компонентів змісту і форми аналізованого твору: емоційно-логічне сприйняття художнього образу й осмислення його ціннісного потенціалу; гуманістична спрямованість індивіда (толерантність до інших поглядів, визнання гідності кожної людини, співчуття); здатність диференціювати цінності; прагнення до засвоєння загальнолюдських цінностей у процесі вивчення творів. 

Відповідно до зазначених критеріїв виокремлено рівні сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників: високий, достатній, середній і низький.

Високий рівень мають учні, які виявили глибокі знання змісту художнього твору, мають уявлення про цінності та розуміють їх значущість, виявляють обґрунтоване власне емоційно-оцінювальне ставлення до проблем, висвітлених у творі. Досягти цього рівня можуть учні, які усвідомлюють характер взаємодії змісту і форми художнього твору, діалогічну природу мистецтва,  гуманістичні цінності, їхню сутність і місце в житті людини, уміють застосовувати під час аналізу творів зарубіжної літератури знання історико-культурного та соціокультурного змісту, здатні до мотивування своїх дій, розуміння іншої людини, сприйняття її індивідуальності, визнання права кожного на власні переконання.

Достатній рівень демонструють учні, які знають і розуміють текст художнього твору, однак виявляють недостатнє власне ставлення до зображеного. Учні усвідомлюють образи, сюжет, конфлікт, композицію твору як можливість пізнання духовного світу людини, її характеру, поглядів на оточення й місце людини в ньому, сприймають і пояснюють переживання героїв, аналізують їхні вчинки з погляду загальноприйнятих норм людської поведінки, але не завжди можуть висловити власну точку зору. 

Середній рівень передбачає наявність фрагментарних знань тексту художнього твору, відсутність пояснень власного розуміння порушених автором проблем. Цей рівень мають учні, які недостатньо оцінюють явища, події, учинки героїв, зображені в тексті, не осягають моральні, етичні, естетичні позиції літературних персонажів.

Низький рівень характеризується відсутністю в учнів знань тексту художнього твору, низькою навчальною мотивацією, поверховим знанням цінностей. З таким рівнем сформованості ціннісних орієнтацій учні називають жанр твору, головних персонажів, їхні вчинки, проте не завжди можуть диференціювати цінності та дати їм своє пояснення.

Кількісний та якісний аналізи проведених зрізових контрольних робіт засвідчили, що більшість учнів належить до групи із достатнім (27%) і середнім (40%) рівнями сформованості ціннісних орієнтацій; досить великою є група старшокласників із низьким рівнем (25%), у яких не лише не сформовані ціннісні орієнтації, але й узагалі відсутні будь-які читацькі інтереси, що викликає стурбованість, як і те, що найменшою є група (8%), до якої ввійшли учні з високим рівнем сформованості ціннісних орієнтацій.
З’ясування рівнів сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників дає змогу:

· моделювати типи уроків, які сприяють засвоєнню ціннісного потенціалу виучених творів зарубіжної літератури;

· виявляти ціннісне ставлення та емоційно-оцінні враження учнів про текст;

· активізувати емоційно-логічну діяльність учнів під час засвоєння змісту прочитаних творів і усвідомлення втілених у них цінностей;

· створювати навчальні ситуації вільного вибору, що дають змогу старшокласникам висловити власні судження про вчинки й характер персонажів;

· з’ясовувати, як герої творів усвідомлюють і вирішують морально-етичні проблеми, які цінності вони сповідують.

Отримані результати переконливо доводять актуальність дослідження та правильність припущення щодо доцільності й необхідності створення спеціальної педагогічної моделі, скерованої на формування в старшокласників ціннісних орієнтацій. 

Отже, результати дослідження проблеми формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів у середніх навчальних закладах України дозволяють зробити такі висновки:

· аналіз державних документів, підручників і посібників та матеріалів фахової періодики вказує на актуальність проблеми формування ціннісних орієнтацій старшокласників;

· опитування вчителів підтверджує, що більшість словесників усвідомлює значущість та актуальність проблеми формування ціннісних орієнтацій для сучасного навчального процесу; 

· учителі зарубіжної літератури намагаються працювати над формуванням ціннісних орієнтацій учнів старшої школи, але роблять це доволі рідко. Однією з причин такої роботи є недостатній рівень розробленості механізмів вирішення проблеми в методиці викладання літератури, а також відсутність ефективної методичної системи формування ціннісних орієнтацій старшокласників;

· більшість учнів читають художню літературу через те, що цього вимагає вчитель, і взагалі не читають нічого з того, що не входить до навчальної програми;
· завдання на визначення ціннісного потенціалу художніх творів спричинили певні труднощі в старшокласників, що свідчить про недостатню сформованість у них ціннісних орієнтацій.
Отримані результати констатувального зрізу вказують на необхідність створення методики формування ціннісних орієнтацій старшокласників із метою подальшого вдосконалення їхньої літературної освіти та підвищення рівня читацької культури взагалі. 

2.2 Теоретичне обґрунтування системи формування ціннісних орієнтацій

Формування ціннісних орієнтацій – складний педагогічний процес, який слід розглядати як цілісну систему взаємодії всіх її складових компонентів. Методична система формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів становить єдність мети, змісту, принципів, методів, прийомів і форм впливу на формування літературних знань і вмінь старшокласників, здатність вести діалог, наводити переконливі аргументи під час вивчення творів зарубіжної літератури.

Для визначення концептуальних основ формування в старшокласників ціннісних орієнтацій у процесі аналізу епічних творів зарубіжної літератури спираємося на методологічну настанову виховувати читача, здатного сприймати, аналізувати й інтерпретувати художній твір як мистецтво слова, спроможного втілювати інтерпретаційні версії й рішення в різноманітних формах власної навчально-творчої діяльності. Під змістом формування ціннісних орієнтацій шляхом вивчення творів зарубіжної літератури розуміємо спрямованість інтересів і потреб особистості на певну систему життєвих моральних, етичних та естетичних цінностей.

Пропонуючи загальну концепцію формування ціннісних орієнтацій старшокласників, виходимо з актуалізації певних категорій соціально-громадських, морально-етичних і духовних цінностей, орієнтації на ціннісний потенціал твору, що вивчається на основі того, що вироблення в учнів уміння обирати позитивні цінності є важливим у сучасній літературній освіті.

Узагальнення матеріалів щодо цінностей літературної освіти, складності психолого-педагогічних проблем морального виховання учнів, формування ціннісних орієнтацій у школярів, концепції етичних та естетичних цінностей, відображених у художніх текстах [66; 71; 140; 230; 248; 251; 263; 294; 308], дозволяє стверджувати, що мета формування ціннісних орієнтацій зумовлюється загальнолюдськими вартостями в контексті національного виховання. Ціннісні орієнтири старшокласників пов’язані з уміннями обирати позитивні якості, що стають їхньою культурною нормою поведінки. Визнаючи метою літературної освіти формування духовного світу молоді, основу для її розвитку вбачаємо в продуктивному навчанні й вихованні, унаслідок чого в учнів формуюються нові знання й уміння, якості особистості й естетичні потреби.

Отже, дефініцією формування ціннісних орієнтацій старшокласників вважаємо володіння учнями комплексом літературних знань, специфічних умінь і навичок (аналізу, аргументації тощо) та індивідуальних якостей (пізнавальних, емоційних, інтелектуальних тощо), що передбачають здатність оперувати методами й видами діяльності, необхідними для актуалізації цінностей, сприймання й тлумачення літературних творів, визначення їхнього ціннісного потенціалу, ціннісного ставлення особистості до ідеалів суспільства, сформованості вміння обирати позитивні цінності. 

Художній твір розглядаємо на уроці як явище культури певного народу конкретної історичної доби. Художній текст сприймаємо в аспекті знайомства з особистістю (автора, героїв його твору, іншою точкою зору, властивою читачеві), історією доби, особливостями етнокультури, традиціями тощо. Інтерпретація твору будується на основі розуміння культурно-історичної зумовленості авторського задуму й закономірності неоднакового сприйняття його читачами різних епох з іншою системою цінностей і менталітетом. Через це інтерпретацію можемо дефінувати як цілісне тлумачення реципієнтом художнього твору, спрямоване на поглиблення читацьких уявлень, оцінних суджень шляхом конкретизації й реконструкції текстових елементів, коли читач, долаючи труднощі в розумінні прочитаного, намагається даталізувати чи реконструктувати художній текст, поглиблює образні характеристики, мотивує дії та вчинки персонажів. Під час аналізу твору на основі текстуальних та позатекстових матеріалів, різноманітних тлумачень (культурологічних, критичних, літературознавчих, мистецьких) поглиблюється уявлення й оцінки, оновлюються попередні трактування, формуються вміння аргументувати власну інтерпретацію.

Спроектована модель передбачає введення елементів інтерпретації під час вивчення епічних творів зарубіжної літератури і виконує такі функції:

· діагностичну (виявляються рівні інтерпретаційних знань і вмінь учнів, з’ясовуються їхні індивідуальні досягнення та проблеми в інтерпретаційній діяльності);

· мотиваційну (до інтерпретаційної діяльності учні залучаються на засадах особистісної зацікавленості та практичної значущості);

· когнітивно-аксіологічну (сприяння успішному засвоєнню інтерпретаційного змісту в єдності інтелектуальних і морально-ціннісних його складників);

· рецептивно-комунікативну (стимулювання читацької рефлексії, розширення каналів міжособистісної культурної комунікації);

· компенсаторну (підтримання рівноваги в інтелектуальному та емоційно-чуттєвому розвитку учня).
Теоретичний конструкт системи полягає у визначенні ефективних методів, прийомів, видів і форм навчальної діяльності, які сприятимуть підвищенню рівня сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників на всіх етапах вивчення літературного твору. Практичну мету розробленої системи вбачаємо у виробленні в старшокласників умінь здійснювати літературознавчий аналіз виучуваного твору (встановлювати авторське бачення соціальних і морально-етичних проблем свого часу, розкривати особливості трактування кожною епохою системи цінностей, показувати загальнолюдські цінності в типових картинах вивчених творів); зазнавати емоційно-логічного впливу прочитаного та формувати своє ставлення до нього (емоційно перейматися (емпатія), пояснювати особистісне значення емоційно-логічного впливу прочитаного твору, формулювати власне ставлення до нього).

Методична система формування ціннісних орієнтацій базується на таких засадах:

· установлення складників педагогічної моделі формування в старшокласників ціннісних орієнтацій;

· урахування стадій художнього сприймання літературного твору;

· визначення типології вмінь опанувати ціннісний потенціал епічних творів зарубіжної літератури в старшій школі;

· визначення типів завдань, спрямованих на вироблення певних умінь;
· застосування елементів інтерпретації під час вивчення художніх творів;
· урахування попереднього читацького та естетичного досвіду учнів для підвищення рівня сформованості ціннісних орієнтацій;

· створення сприятливих психолого-педагогічних умов ефективності формування ціннісних орієнтацій у старшокласників;
· урахування специфіки творів зарубіжної літератури.
В основу пропонованої методики покладено ідею оптимальної взаємодії вчителя, учнів, навчального матеріалу й методів, форм і засобів навчання та виховання в ході реалізації дидактичної мети. Складниками педагогічної моделі формування ціннісних орієнтацій старшокласників визначаємо: а) принципи формування в учнів ціннісних орієнтацій; б) ціннісну характеристику виучуваних епічних творів; в) методи та прийоми навчально-виховної роботи вчителя; г) форми організації навчально-виховного процесу; д) педагогічні умови й етапи ефективного формування ціннісних орієнтацій учнів. 

Системний аналіз загальнодидактичних і власне методичних принципів вивчення літератури в школі дозволив визначити провідні принципи розвитку літературних знань і читацьких умінь, що створює теоретичне підґрунтя для проектування ефективної моделі формування в старшокласників ціннісних орієнтацій. Серед принципів формування в учнів ціннісних орієнтацій виокремлюємо такі:

· принцип єдності думки й почуття в осмисленні художнього твору;

· принцип інтерсуб’єктного навчання літератури (за В. Уліщенко);

· принцип нерепресивної свідомості (толерантності).

Розглянемо кожний із вказаних принципів детальніше.

Принцип аналізу епічного твору зарубіжної літератури в єдності думки й почуття зумовлює врахування специфіки осягнення мистецтва слова, зокрема співвідношень раціонального й чуттєвого факторів художнього сприймання. У зв’язку з цим спираємось на висновок К. Ясперса про єдність людських почуттів і думок. Розв’язання моральних і логічних суперечностей спричиняє в учнів відповідні переживання, вимагає від них вибору певного способу дії.

У процесі аналізу епічних творів старшокласники вирішують логічні й моральні суперечності, що потребує від них і напруженої роботи думки, і певних переживань – захоплення, суму, радості, гніву, осуду тощо, без чого неможливо проникнути в змістовий шар твору, відчути та збагнути духовний світ персонажів. 

У свою чергу, висуваючи принцип інтерсуб’єктивного навчання, спираємося на розуміння того, що поняття «інтерсуб’єктність», екстрапольоване із психології, у літературознавстві застосовується для «відображення свідомостей, які взаємодіють». Таким чином, воно означає принцип організації ліричного цілого та специфічного психологічного виду діалогу, стрижнем якого є ціннісні орієнтири суб’єктів [281, с. 53]. За визначенням В. Уліщенко, інтерсуб’єктність – це визнання неповторності й унікальності кожної людини, спроба зрозуміти «Іншого», його внутрішні переживання, що збагачує власний суб’єктивний досвід.

Сучасне літературознавство, інтегрувавши в собі провідні концепти «діалогу культур» і психології сприйняття «Іншого», визнає інтерсуб’єктність одним із провідних принципів художньої творчості та взаємодії автора і читача, що спричиняє екзистенціально-онтологічну й естетичну позиції суб’єктів діалогу. З огляду на положення про діалогічний характер творчого процесу аналіз художнього твору розглядається як спілкування рівноправних складників: тексту – автора – читача. Однак важливою передумовою діалогічного підходу в процесі вивчення творів зарубіжної літератури є формування в учнів уміння інтерпретувати літературний текст, що сприяє вихованню толерантної особистості, здатної сприймати різні погляди на один і той самий предмет обговорення. 

Інтерес до інтерсуб’єктності зумовлено необхідністю формувати в учнів розуміння художнього твору як поліфонічної багатовимірної реальності, пізнати яку можливо тільки під час емоційно-ціннісної естетичної взаємодії [281, с. 5]. Від життєвого досвіду читача, розвитку його емоційної та духовної сфери, ціннісних орієнтирів залежить, як на тому наполягає Є. Пасічник, здатність до діалогу з явищем мистецтва слова. 

У сучасному культурно-цивілізаційному просторі постає гостра потреба в підготовці випускників загальноосвітньої школи, які виявлятимуть уміння ефективно взаємодіяти з іншими людьми, шанувати гідність кожної особистості. За цих умов особливої актуальності в процесі вивчення зарубіжної літератури набуває виховання толерантної особистості, яка має бути відкритою системою, здатною опрацювати велику кількість нової інформації.

Толерантність завжди вважалася універсальною загальнолюдською цінністю й основою для розбудови власне людських контактів на різних рівнях, зокрема у взаєминах між окремими особистостями, соціальними групами, між народами та державами. У широкому значеннєвому вимірі це поняття розуміється як терпимість до інокультури, іномислення, іновіри, як співіснування в рамках відповідних відносин, у тому числі й у процесах взаємодії. Проте у вужчому розумінні, а саме з психологічної точки зору, толерантність – це осмислене допущення суб’єктом будь-чого, із чим він не згоден; це добровільне стримування вчинення перепон «Іншому».

У такому разі толерантній особистості необхідно навчитися розуміти іншу позицію в контексті її культури, традиції. Зарубіжна література як навчальний предмет має в цьому сенсі важливу перевагу, оскільки пов’язана з різноманітними текстами, які належать до різних типів культури, що спонукає учнів виходити за межі власних уявлень та переконань, долати застиглість оцінок та пріоритетів, переосмислювати власне ставлення до явищ духовної та мистецької культури, досягати злагоди, відмовлятись від негативних стереотипів у відносинах обох статей.

Спираючись на досвід вітчизняних і зарубіжних учених, на нові підходи до вирішення проблем літературної освіти, досліджуючи твір, ідемо від аналізу тексту до інтерпретації його змісту, й далі – до осягнення та засвоєння духовно-образного світу автора. Шляхи реалізації цього процесу вбачаємо передусім у цілеспрямованому відборі навчального матеріалу, зміст якого стверджує духовні й моральні цінності, пробуджує інтерес до морально-етичних проблем. Обираємо передусім такі особистісно вагомі епічні твори зарубіжної літератури, як «Гобсек» О. де Бальзака, «Анна Кареніна» Л. Толстого, «Портрет Доріана Грея» О. Вайльда (10 клас); «Перевтілення» Ф. Кафки, «Маріо і чарівник» Т. Манна, «Чума» А. Камю, «Старий і море» Е. Хемінгуея, «Стариган із крилами» Г. Маркеса, «Запахи» П. Зюскінда (11 клас).

На основі цих творів даємо їхню змістово-ціннісну характеристику (див. табл. 2.2.1).

Таблиця 2.2.1
Змістово-ціннісна характеристика виучуваних епічних творів зарубіжної літератури
	№
з/п
	Автор,

назва твору, клас
	Фрагменти виучуваних творів
	Ціннісна характеристика твору (здобувача)

	1.
	О. де Бальзак
«Гобсек»
(10 клас)

О. де Бальзак – французький письменник ХІХ ст. До історії літератури увійшов як творець монументальної епопеї «Людська комедія», що стала самобутнім літописом життя європейського суспільства першої половини ХІХ століття. Персонажі 144 творів переходять із роману в роман, тут є свій вищий світ: маркізи, віконтеси, герцоги; є світ буржуа: барони, банкіри…
	· Розповідь адвокатом Дервілем історії сім’ї графа де Ресто віконтесі де Гранльє.

· Монолог Гобсека про основу благополуччя у буржуазному суспільстві. 

· Ставлення Гобсека до Дервіля, родичів, аристократів. 
· Сцена, коли Гобсек і Дервіль застають графиню на місті злочину, коли вона спалює зустрічну розписку Гобсека.


	Необхідно акцентувати увагу на:

· образі Гобсека, способі його життя;

· лихварстві, в якому персонаж бачить реалізацію своєї особистості, дотримуючись відповідної системи цінностей;

· уявних цінностях;

розгляді героя у двох аспектах духовного виміру – національному та загальнолюдському (Пузир («Хазяїн» І. Карпенко- Карого), Плюшкін («Мертві душі» М. Гоголя).
Орієнтація на морально- етичні цінності (стосунки на основі довіри, чесності, взаємодопомоги), а також працелюбність, людську гідність (образи Дервіля, Фанні).

	2.
	Л. Толстой

«Анна Кареніна»
(10 клас)
Л. Толстой –
російський
	I ч. – Зустріч Анни з Вронським (ХVIII); бал (ХХII – ХХIII); бесіда Анни з Вронським на пероні
	Необхідно акцентувати увагу на:

· життєвих цінностях, які зробили героя 
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	письменник ХІХ ст., який глибоко співчував українському народові у важкій бородьбі за волю, у багатьох його творах змальовано образи українських селян і солдатів, які не змирилися зі своїм приниженим становищем. Знав поезію Т. Шевченка. Дружні стосунки пов’язували російського письменника з Марко Вовчок. Російський письменник зустрічав ся з видатними представниками українського театру – М. Заньковецькою, М. Кропивницьким і високо цінував їхнє мистецтво. Творчі здобутки Л. Толстого використовували українські письменники ХIХ і ХХ ст. (І. Франко, Панас Мирний, О. Кобилянська, В. Стефаник, С. Васильченко та ін).
	(ХХХ); дім Левіна (ХХVII).

II ч. – Образ життя Анни в Петербурзі (IV, VII – ХI); розвиток стосунків із Вронським (ХХII – ХХIII); перегони (ХХV, ХХVIII – ХХIХ).

III ч. – Внутрішній монолог О.Кареніна про дуель, розлучення (ХIII – ХIV); терзання Анни (ХV – ХVI, ХХII).

IV ч. – Ревнощі (III – IV); пологи Анни й прощення Кареніна (ХVII – ХVIII).
V ч. – Весілля Кіті й Левіна (II – VI); сімейна злагода та порозуміння (ХVI – ХIХ); Анна з Вронським в Італії (VIII р.); зустріч Анни із сином (ХХIХ – ХХХ).

VI ч. – Початок охолодження (ХХХII).
VII ч. – Ревнощі, терзання Анни (ХХIII – ХХIV, ХХIХ) та її загибель (ХХХI).
	(Левіна) та його родину щасливими (сім’я, любов, милосердя);

· несумісності ціннісних орієнтацій головних героїв;

· суперечностях, що виникають між чоловіком і дружиною; 

· різниці у цінностях персонажів.
Орієнтація на унікальні культурологічні цінності, які дає людині родина (дім, взаєморозуміння, сімейний добробут, сімейна злагода та довіра, подружня вірність); розуміння коханої жінки, іншої людини, сприйняття її як індивідуальності.

	3.
	О. Вайльд

«Портрет Доріана Грея»
(10 клас)

Оскар Уайльд – один 
	· Доріан Грей закохується в Сибілу Вейн і мріє про заручини (IV).

· Перші зміни на портреті. 
	Необхідно акцентувати увагу на:

· порушених у романі філософсько-етичних і моральних проблемах: краси, 
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	із найславетніших письменників свого часу, мислитель, який запропонував нове розуміння мистецтва та його ролі в житті людини та суспільства. Він був прихильником доволі розповсюдженої протягом ХIХ ст. ідеї «мистецтва заради мистецтва». Постать Оскара Вайльда доволі одіозна у світовій літературі. Критики ставляться до його творів з упередженням, оскільки зміст більшості з них неоднозначний і завуальований.
	· Самогубство Сибіли. Доріан ховає портрет,

щоб ніхто не бачив його ганьбу (VII – Х).

· Від пороків – до злочину. Вбивство та знищення Безіла Холлуорда. Самогубство Алана Кемпбела. Кубло Андріана (опіум). Зустріч із братом Сибіли Вейн Джеймсом (ХIII – ХIV, ХVI).
· Доріан знищує портрет-«совість» (ХХ).
	добра та зла, насолоди, сенсу буття людини;
розкритті центрального конфлікту краси й моралі;

· утіленні у творі проблеми взаємозв’язку моралі й мистецтва;

· показі згубних наслідків злочинного способу життя;

· розкритті істинного змісту мистецтва, яке криється в утвердженні добра як прекрасного, у розкритті мети людського буття, у відповіді на запитання, навіщо живе людина;
· руйнуванні системи цінностей.

Орієнтація на загальнолюдські цінності; на добро як прекрасне; на внутрішню красу людини, яка є синонімом доброти, що виявляється в учинках.

	4. 
	Ф. Кафка
«Перевтілення»

(11 клас)

Франц Кафка – австрійський письменник, один із 
	· Реакція батька, матері, сестри на перевтілення Грегора Замзи.
· Інтер’єр, який оточує Грегора.

· Винесення меблів 
	Необхідно акцентувати увагу на:

· катастрофічній втраті ідеалів, сенсу буття, людяності членів сімейства Замзи;
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	фундаменталістів модерністської прози. Творча спадщина письменника включає в себе три незакінчених романи, кілька збірок новел і притч, афоризми, листи та щоденники. За життя опублікував лише кілька збірок і оповідань, які не привертали особливої уваги до його творчості. Основна слава прийшла посмертно, коли всупереч заповіту, його душоприказник Макс Брод не став знищувати рукописи, а опублікував їх.
	· із кімнати Замзи.
· Бомбардування Грегора яблуками.

  – Пропозиція Грети.
	· людському існуванні Грегора, позбавленого духовних зв’язків;

· утраті Грегором людської подоби та місця в людському світі; 

· трагедії Грегора-комахи, який так і не дізнався, що в нього під жорстким покриттям спини є крильця;

· умінні співчувати, співпереживати.
Орієнтація на виховання почуття святості родини,

милосердя, співчуття, розуміння, прощення, відродження духовних цінностей, право вибору своєї дороги; на готовність зрозуміти ближнього, розділити з ним горе та радість, надати допомогу.


	5.
	Т. Манн

«Маріо і чарівник»

(11 клас)

Томас Манн – німецький письменник, який був упевнений, що бувають історичні хвилини, коли художник має безпосередньо дати відповідь на питання 
	· Опис життя курортного містечка Торре-ді-Венере.

· Ситуація «маніпуляції натовпом».

· Постріли Маріо.
	Необхідно акцентувати увагу на:

· різноманітних формах знеособлення особистості;

· відлунні ніцшеанських марень про «надлюдину»;

· нав’язуванні гіпнотизером Чіполлою своєї 
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	сучасного життя та взяти участь у соціальній боротьбі. Він виступав проти нацизму в часи, коли Гітлер намагався захопити владу. 


	
	· «надлюдської» влади глядачам, які присутні в залі;

· можливості керування людською психікою, пригніченою тоталітарним режимом.
Орієнтація на застереження, пересторогу людства про страхіття війни, про ті небезпеки, страждання, які вона несе кожному; на людський розум, гідність, рівність, добро, перемогу над злом.

	6.
	А. Камю

«Чума»

(11 клас)

Альбер Камю – французький письменник ХХ століття. Головним предметом його роздумів була людська особистість, її психологія, місце і доля у світі, поведінка в різних життєвих ситуаціях. Майже в усіх творах А. Камю особистість щоразу залишається стороннью світові і собі, віч-на-віч зі своєю земною долею.
	· Початок епідемії чуми.

· Суперечка доктора Ріє з колегами та чиновниками, які не бажають визнати, що вони мають справу із чумою.

· Створення санітарних дружин,
спроба Рамбера втекти з Орана.

· Винахід вакцини й урятування перших хворих.

–  Смерть дружини Ріє.
	Необхідно акцентувати увагу на:

· екстремальних обставинах, під впливом яких люди почали об’єднуватися; 

· змісті людського життя, що полягає в спілкуванні, єднанні людей;

· проблемі морального вибору героїв.
Орієнтація на відповідальність людини за власну долю та долю людства, за свої вчинки, розуміння іншої людини, толерантне ставлення до неї, на віру в можливість єднання людей у боротьбі проти зла.
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	7. 
	Е. Хемінгуей

«Старий і море»
(11 клас)

Ернест Хемінгуей – один із найяскравіших письменників ХХ століття. Він бачить людську душу як арену боротьби між добром і злом, у якій відбувається як самопізнання, так і самозростання, духовна еволюція, самовдосконалення.
	· Поєдинок старого Сантьяго з рибою, акулами, самим собою.
	Необхідно акцентувати увагу на: 

· перемозі життя й духовного начала людини;

· квінтесенції життєвої філософії Сантьяго («… Людина створена не для поразки… Людину можна знищити, а здолати не можна»);

· символічному зв’язку між образами старого Сантьяго та хлопця Маноліно.
Орієнтація на силу та велич людини, значущість гармонії людини й Усесвіту; на етичні поняття добра і зла, жаги наживи та благородства.

	8. 
	Г. Маркес «Стариган із крилами»
(11 клас)

Габриель Гарсіа Маркес –  колумбійський прозаїк і журналіст, який інтуїтивно знайшов міру дозування фантастичного й реального, з найбільшою повнотою втілив ідею 
	· Поява янгола.
· Сприйняття старигана мешканцями села. 

· Події, що відбуваються в селі.

· Фінал повісті.

· Балада Івана Драча «Крила».

Поезії модерністів (Ш. Бодлер «Альбатрос», С. Маларме «Лебідь», О. Олесь «Лебідь»).
	Необхідно акцентувати увагу на:
· назві оповідання;

нерозумінні, для чого потрібні крила;

· переплетенні дивовижної події – появі янгола – і повсякденного життя, яке йде за своїми законами;

· образі-символі, який співвідноситься із творчістю,

натхненням, енергією, 
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	животворящої сили народного міфологізму.
	
	спроможністю до дії.
Орієнтація на толерантне ставлення до іншої культури, традицій; на людяність, а також духовні прагнення, віру в найвищі людські цінності.

	9. 
	П. Зюскінд

«Запахи»

(11 клас)

Патрік Зюскінд – німецький письменник, представник постмодернізму. Роман «Запахи» перекладено 33 мовами. У 1986 році в Парижі він отримав премію Гутенберга за кращий зарубіжний роман.
	· Народження та дитинство Жана-Батіста Гренуя.

· Праця в парфумера Бальдіні.

· Вбивство Лаури Ріші.

· Тріумф над натовпом.

· Смерть Гренуя.
	Необхідно акцентувати увагу на:

· моделюванні дійсності за певним кодом, в основі якого перебуває одна з міфологем мистецтва – запах як прадавній зв’язок усього сущого;

· метафорі аромату як універсального підсвідомого, всеохоплюючого зв’язку між людьми;

· мотиві панування над світом;
· «надлюдині» Гренуї, який заради створення імперії досконалих пахощів жертвує життям 26-ти юних красунь.
Орієнтація на ціннісний підхід до явищ культури та літератури; осмислення 

права на життя;

усвідомлення своєї відповідальності за вибір.


Крім того, особливу увагу звертаємо на розуміння старшокласниками цілісної картини художнього світу та представлену в ньому авторську концепцію етичних та естетичних цінностей, відображених у художньому тексті; на вміння аналізувати й інтерпретувати зміст твору, пояснювати суть морального конфлікту, висловлювати власну етичну позицію щодо нього, співвідносити порушені у творі проблеми зі своїм життєвим досвідом.

Проблеми засвоєння твору визначаються за теорією контекстного вивчення (В. Гладишев) і стосуються опрацювання різних типів контекстів – біографічного, літературознавчого, культурологічного, особистісного. Зважаючи на вищеокреслені типи проблем, визначаємо типологію вмінь опановувати ціннісний потенціал епічних творів зарубіжної літератури в старшій школі:

1-й тип умінь: орієнтуючись на життя та діяльность письменника, проникати в його творчий задум.

2-й тип умінь: здійснювати літературознавчий аналіз виучуваного твору.

3-й тип умінь: засвоювати культурологічне значення твору.

4-й тип умінь: зазнавати емоційно-логічного впливу прочитаного та формувати своє ставлення до нього.

Кожен із названих типів має свою структуру. Зокрема елементи першого типу вмінь визначаються за компонентами змісту біографічних знань, актуальних у старшій школі:

1) характеризувати світогляд і громадянську позицію автора;

2) розкривати естетичний ідеал митця; 

3) визначити домінанту характеру письменника (світоглядну, художню, стильову);

4) пояснювати своє ставлення до нього.

Структура другого типу цих умінь зумовлюється складниками літературознавчого контексту вивчення епічного твору зарубіжної літератури, серед яких виокремлюємо такі вміння:

1) визначати авторське бачення соціальних і морально-етичних проблем свого часу;

2) розкривати взаємодію змісту та форми твору, що увиразнює його ідейно-естетичний потенціал;

3) установлювати особливості трактування кожною епохою системи цінностей;

4) усвідомлювати й пояснювати національну своєрідність епічних творів письменника;

ґ)
показувати загальнолюдські цінності в типових картинах вивчених творів.

Третій тип умінь опанувати ціннісний потенціал епічних творів структуровано відповідно до культурологічного контексту, особливого для вивчення творів зарубіжної літертури. Так, засвоювати культурологічне значення твору можна шляхом вирішення таких завдань:

1) інтерпретувати зміст вивченого твору;

2) аргументувати власну інтерпретацію;

3) розкривати світ почуттів і переживань літературних героїв;

4) пояснювати засоби змалювання характеру персонажа в епічному творі;

ґ)
характеризувати конфлікт у виучуваному творі.

Особистісно значущий контекст зумовлює таку тектоніку четвертого типу вмінь:

1) емоційно перейматися (емпатія);

2) визначати особистісно вагомі якості літературних героїв;

3) пояснювати особистісне значення емоційно-логічного впливу прочитаного твору;

4) формулювати власне ставлення до нього.

Модель формування ціннісних орієнтацій передбачає поєднання традиційних та інноваційних методів з урахуванням психологічних (вікових та індивідуальних) особливостей старшокласників та рушійних сил навчально-виховного процесу. Методи навчання розуміємо як засоби роботи вчителя й учнів, «за допомогою яких здійснюється оволодіння знаннями, вміннями й навичками, формується світогляд учнів, розвиваються їхні здібності» [167, с. 125]; як взаємопов’язану діяльність учителя й учнів, спрямовану на усвідомлення останніми сутності суспільних цінностей, розвиток позитивних ставлень до них, вироблення відповідних навичок і норм поведінки, їхню корекцію та вдосконалення [200; 208; 310]. 

Додамо, що для вирішення цього питання беремо до уваги передусім методи інтерактивного навчання, суть яких полягає в тому, що навчальний процес відбувається за умови постійної, активної взаємодії вчителя й учнів. Доцільність застосування цього навчання виявляється в досягненні на уроках оптимального зв’язку між здобуттям учнями знань, умінь і формуванням у них емоційно-ціннісного ставлення до прочитаного.

Крім того, орієнтуємося на три способи організації інтерактивного навчання: а) груповий; б) колективний; в) колективно-груповий (О. Пометун, Г. Фрейман). Коротко опишемо кожний із них. Так, перший спосіб означає взаємодію учнів певної групи класу, другий – усього класу, третій, у свою чергу, – передбачає змішану взаємодію учнів та груп одного класу [78, с. 358]. Тому в процесі навчання кожен учень працює над питанням, спільним для всієї групи чи класу, а може виконувати й окреме завдання, що в результаті доповнює зміст виучуваних знань у межах теми уроку. Наприклад, під час вивчення роману О. Вайльда «Портрет Доріана Грея» (10 клас) працюють групи художників, акторів, які добиратимуть тематичний матеріал, що допоможе краще зрозуміти моральні й етичні проблеми тогочасного суспільства. Поєднання колективно-групової та індивідуальної пізнавальної діяльності учнів класу не тільки виявляє їхні здібності, а й робить навчальні результати здобутком кожного, формуючи здатність вести діалог і толерантно спілкуватися, що є особливо важливим у навчальній діяльності й не тільки.

У вихованні ціннісного ставлення старшокласників до емоційно-смислового потенціалу виучуваних творів спираємося на формувальні можливості технологізованого навчання літератури [251]. Учні визначають суперечності, висувають гіпотезу їхнього розв’язання, пропонують модель поведінки персонажів у тій чи іншій ситуації. У зв’язку з цим вважаємо цілком мотивованим та доцільним використання в нашому дослідженні схеми пошукового типу з основними ознаками структури інтерактивного навчання, запропонованої В. Паламарчук [197, с. 34]. 
Метод ситуативного моделювання застосовується під час вивчення роману Л. Толстого «Анна Кареніна» (див. 3.1.4)

Зрозуміло, що навчальний процес потребує й проведення рольових ігор, завдання яких полягає у створенні відповідного емоційного фону заняття, набутті учнями досвіду емоційно-ціннісної діяльності. Найбільш розповсюдженими рольовими іграми, за О. Пометун та Г. Фрейманом, визначаємо театралізовані вистави та проблемно-дискусійні ігри. Ефективність цієї форми зумовлена інтересом учнів до діяльності, що забезпечує засвоєння норм і правил поведінки, умінь і звичок інтерсуб’єктної взаємодії. Це стимулює учнів до активної ініціативи, сприяє самореалізації; розвиває толерантність; формує навички колективної взаємодії. Так, під час вивчення постмодерністського роману П. Зюскінда «Запахи» (11 клас) використовуємо рольову гру – спрощене судове засідання «Історія одного вбивці» за участю слідчого, психолога-криміналіста, представника церкви, експерта-парфумера, судді, журналіста. Пропонується заслухати справу безжального вбивці та з’ясувати, чи виправдовує талант Гренуя його злочин?

Використовуємо також методи, що активно сприяють розвитку в учнів потреби в саморозвитку та самореалізації, критичного мислення, виховання толерантності, здатності до колективної та міжособистісної взаємодії на діалогічній основі. Йдеться насамперед про «мозковий штурм».

До ефективних форм слід віднести роботу в малих групах, застосування якої забезпечило оптимальну комунікативну взаємодію та самореалізацію учнів. Прикладом групової форми дослідження проблеми є «Роль замкненого простору, символічний зміст і його значення в житті головного героя» під час вивчення новели Ф. Кафки «Перевтілення» (11 клас). 
Після читання тексту та з’ясування причин перетворення Грегора Замзи, учням першої групи пропонуються завдання – охарактеризувати інтер’єр, який оточує Грегора (підбір цитат, висновки). Також рекомендується звернути увагу на приміщення, де перебуває Грегор, на те, як воно змінилося в третій частині.

У свою чергу, учні другої групи з`ясовують символічне значення кольорів, що переважають в оповіданні Ф. Кафки «Перевтілення».
Натомість учням третьої групи пропонується визначити, яку роль відіграє мотив музики у творі «Перевтілення»? До того ж, їм необхідно простежити, як змінюється ставлення Грегора Замзи до музики, як відбувається «відродження» в людині людського.
Звичайно, використовуємо й такі «нетрадиційні» форми уроків, як прес-конференція, літературний салон або засідання клубу любителів слова. 

Провідним специфічним засобом навчання учнів старшої школи обираємо класифікацію навчальних завдань, спрямованих на підвищення ефективності формування ціннісних орієнтацій. Зважаючи на структуру кожного з типів умінь опановувати ціннісний потенціал епічних творів зарубіжної літератури, пропонуємо систему навчально-виховних завдань, побудованих з урахуванням вимог до знань і вмінь учнів 10–11 класів. 

Перший тип завдань означає дії учнів, спрямовані на пояснення образу автора виучуваного твору. Другий тип – ґрунтується на розкритті взаємодії образних компонентів твору, що надає йому емоційно-смислової виразності. Третій тип – передбачає актуалізацію культурологічного підходу до вивчення творів зарубіжної літератури. Четвертий – підпорядкований з’ясуванню емоційно-естетичного й пізнавального впливу виучуваного твору на читачів.

Як і типологія вмінь визначати й засвоювати ціннісний потенціал твору, типи завдань також мають свої елементи, що виконують функцію своєрідної опори для побудови орієнтовної основи розумових дій учнів над текстом. 
Так, перший тип складається з таких дій:

· поясніть світогляд і громадянську позицію митця;

· схарактеризуйте естетичний ідеал майстра слова;

· розкрийте домінанту характеру письменника;

· сформулюйте своє ставлення до автора виучуваного твору.

Другий тип містить такі завдання:

· визначте проблематику твору;

· розкрийте основні образні компоненти тексту й покажіть їхню взаємодію під час вираження ідеї твору;

· висвітліть історичний характер культурних цінностей;
· поясніть національну специфіку твору зарубіжної літератури;
· з’ясуйте загальнолюдські цінності, сповідувані письменником. 
Третій тип передбачає виконання таких операцій:

· подайте аргументовану власну інтерпретацію змісту прочитаного;

· розкрийте переживання героїв твору, поясніть засоби емоційної виразності персонажів;

· поясніть, як колізії персонажів увиразнюють ціннісний потенціал твору. 

Четвертий тип уможливлює виконання таких задач:

· вкажіть на найбільш хвилюючі події у творі;

· схарактеризуйте персонажів, які вплинули на ваш моральний вибір у визначенні духовних цінностей твору;

· поясніть цінісний потенціал прочитаного та власне ставлення до нього.

Генетична єдність читацьких умінь і пізнавально-виховних завдань, спрямованих на їхнє вироблення, є запорукою цілеспрямованої й послідовної роботи вчителя літератури із формування в школярів заданих якостей. Однак це є не єдиною умовою успішного навчання й виховання засобами літератури. Особливий вплив на особистісні (знання, уміння, навички, інші риси) зрушення в характері учнів мають педагогічні умови, за яких відбувається активний обмін знаннями, ідеями. Такою передумовою вважається забезпечення позитивної мотивації старшокласників до узгодження особистісних та суспільних цінностей (В. Лутай, Є. Пасічник). Значущість цього чинника обґрунтовано концептуальними положеннями теорії діяльності (О. Леонтьєв, С. Рубінштейн та ін.), за якою ефективність діяльності прямо пропорційна її мотивації. У цьому контексті цілком зрозумілим видається той факт, що позитивна мотивація сприяє мобілізації всіх психічних процесів індивіда, підвищенню його пізнавальної та морально-вольової активності, розвиває потенційні можливості кожного. Реалізація цієї умови забезпечується в ситуації особистісного вибору, в якій учні мають змогу реалізувати власні вмотивовані прагнення в межах особистісно зорієнтованого навчання шляхом взаємодії вчителя й учнів у навчально-виховному процесі.

Ще однією та не менш важливою умовою ефективності формування в старшокласників ціннісних орієнтацій вважаємо єдність ціннісних орієнтацій, літературних знань і правил діяльності учнів-читачів. Реалізація ціннісного фактора залежить від сформованості в учнів знань із літератури та навчальних умінь. Дидактичні цілі буде досягнуто лише в тому випадку, якщо учні здобувають знання про художній твір, оволодівають правилами його аналізу, відчувають естетичний вплив авторського ідеалу та власні духовні зрушення. 

Спираючись на дослідження з педагогіки, психології та естетики (Б. Ананьєв, М. Бахтін, І. Бех, Л. Божович, Л. Виготський, Н. Волошина, Л. Жабицька, І. Кон, Н. Миропольська, О. Нікіфорова), виокремлюємо три основні фази інтелектуально-естетичної діяльності:

· настанова на сприйняття естетичного об’єкта (підготовка до зустрічі з ним);

· емоційне переживання, мимовільна естетична реакція від знайомства з естетичним об’єктом (катарсис);

· естетичне судження (тлумачення). 

У дослідженні вищезазначені фази сприйняття й ціннісних орієнтацій естетичного об’єкта спроектовано на викладання зарубіжної літератури в старших класах, що дає можливість констатувати формування ціннісних орієнтацій на всіх етапах вивчення художнього твору в школі: підготовки до сприймання, читання, підготовки до аналізу, етапі аналізу та підсумковому етапі. Це положення лягло в основу структури теоретичного дослідження та практичного обґрунтування системи формування ціннісних орієнтацій старшокласників на кожному з етапів вивчення літературного твору. Розглянемо особливості навчальної діяльності учнів на різних етапах вивчення художнього твору в загальноосвітній школі (див. табл. 2.2.2).

З наведеної таблиці видно, що навчальна діяльність учнів структурується шляхом акцентування на усвідомлення цінностей, утілених у художніх творах; результат, фіксуючий факт засвоєння особистістю ціннісного потенціалу твору та фактор зміни особистісних якостей учня, і має три основні фази: передрозуміння, розуміння й тлумачення. Для кожного з названих етапів характерний свій основний вид діяльності: етапу підготовки до сприйняття – очікування тексту; етапам читання та підготовки до аналізу – орієнтація на ціннісний потенціал твору, ціннісне ставлення та емоційно-оцінні враження учнів; етапу аналізу – орієнтація на соціально-громадські цінності (почуття соціальної рівності, відповідальності, справедливості, національної гідності, порозуміння між людьми тощо); морально-етичні (стосунки на основі чесності, совісті, честі, толерантності, взаємодопомоги, доброзичливості, відповідальності у стосунках із особою іншої статі; протидія згубним звичкам (алкоголю, палінню, наркоманії) й духовні цінності (спрямовує на розуміння іншої людини, її внутрішню красу, визнання добра як прекрасного, сприяє милосердю, людяності, щирості). І, нарешті, на підсумковому етапі виробляються вміння старшокласників обирати позитивні цінності, які стають їхньою культурною нормою, а настанова на їхнє дотримання – ціннісною орієнтацією. Зауважимо, що така прив’язка видів діяльності до певних етапів аналізу має умовний характер: фактор зміни особистісних якостей учня, природно, здійснюється і під час читання, а результат, фіксуючий факт засвоєння особистістю ціннісного потенціалу твору триває й у ході сприймання тексту, і на етапах аналізу та підсумків. 

Тому поняття «ціннісна орієнтація» трактуємо як ціннісне ставлення особистості до ідеалів суспільства, яке виявляється в певній спрямованості свідомості й поведінки, що проявляється в суспільно значущих справах і вчинках.

На уроках зарубіжної літератури в старшокласників можливо формувати ціннісні орієнтації, якщо учні мають певну базу літературних знань, аргументовано висловлюють власну думку про естетичний об’єкт, дають йому оцінку, на основі власного естетичного смаку, читацького та життєвого досвіду. Через це формування ціннісних орієнтацій старшокласників ґрунтується на системі, яка забезпечує актуалізацію цінностей, засвоєння духовного потенціалу твору, сформованість уміння обирати позитивні цінності, що формується й удосконалюється в процесі вивчення зарубіжної літератури шляхом опанування основних літературних текстів і виконання відповідних завдань. 
Таблиця 2.2.2

Навчальна діяльність учнів із формування ціннісних

орієнтацій на різних етапах вивчення художнього твору

	№

з/п
	Етапи вивчення твору
	Ціннісна сфера особистості
	Фази інтелектуально-естетичної діяльності
	Стадії формування

ціннісних

орієнтацій

	1.
	Підготовка до сприймання твору
	Очікування тексту. Відображення цінностей у свідомості учня
	Настанова на сприйняття (передрозуміння)
	Вивчення художніх творів відбувається з опорою на усвідомлення втілених у них цінностей

	2.
	Читання
	Орієнтація на ціннісний потенціал твору
	Логіко-емоційне вживання в текст (розуміння)
	

	3.
	Підготовка до аналізу
	Ціннісне ставлення особистості до ідеалів, яке знаходить відображення в переживанні
	
	Результат, фіксуючий факт засвоєння особистістю ціннісного потенціалу твору

	4.
	Аналіз
	Орієнтація на соціально-громадські, морально-етичні й духовні цінності
	Естетичне судження (тлумачення)
	

	5.
	Підсумковий

етап
	Уміння старшокласників обирати позитивні цінності
	
	Фактор зміни особистісних якостей учня


На основі вищевикладених міркувань розроблено методичну модель формування ціннісних орієнтацій, яку схематично унаочнено на рис. 2.2.
Отже, методичну систему формування ціннісних орієнтацій старшокласників складають: процес вивчення зарубіжної літератури; членування цього процесу на етапи, що становлять процесуальну частину запропонованої системи; складники педагогічної моделі формування в старшокласників ціннісних орієнтацій; типологія вмінь опанувати ціннісний потенціал художніх творів і типи завдань, спрямованих на вироблення певних умінь; зазначення конкретних видів діяльності учителя та учнів на кожному з етапів вивчення літературного твору; поетапність здійснення педагогічних операцій, скерованих на досягнення передбачуваних результатів; аналіз отриманих результатів.

Дієвим результатом системи формування ціннісних орієнтацій слід вважати вироблення в особистості естетичної потреби в чуттєво-логічному сприйманні й осмисленні явищ мистецтва, умінні обирати позитивні цінності, які стають культурною нормою, а настанова на їхнє дотримання – ціннісною орієнтацією.

Процесуальну частину системи формування ціннісних орієнтацій складає розподіл на етапи вивчення літературного твору із зазначенням конкретних видів діяльності вчителя та учнів. 

Провідна ідея системи полягає в тому, що формування ціннісних орієнтацій відбувається на всіх етапах вивчення літературного твору. 
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Рис. 2.2 Методична  модель формування ціннісних орієнтацій 
Висновки до розділу 2

Отже, узагальнюючи матеріал розділу, можемо зробити такі висновки:

· аналіз науково-методичного забезпечення формування ціннісних орієнтацій, вивчення публікацій у фаховій періодиці дали змогу констатувати, що ці та інші літературознавчі ідеї, важливі з огляду на теорію формування ціннісних орієнтацій, ще не отримали своєї методичної бази у викладанні літератури в школі та потребують їхнього втілення на практиці, що дозволить збільшити кількісний відсоток учнів із високим та достатнім рівнем сформованості у них ціннісних орієнтацій;
· вивчення програм із зарубіжної літератури свідчить про певні позитивні тенденції щодо визнання необхідності формування ціннісних орієнтацій на уроках зарубіжної літератури. Проте для їхнього впровадження бракує теоретично розробленої й експериментально перевіреної методичної системи формування ціннісних орієнтацій старшокласників на уроках зарубіжної літератури;
· у ході теоретичної розробки системи формування ціннісних орієнтацій школярів визначено пріоритетні методи, прийоми, види та форми навчальної діяльності, які сприяли не лише процесу глибокого розуміння художнього твору, але й виробленню в учнів знань, умінь, навичок та способів засвоєння ціннісного потенціалу твору, а також сформованості уміння обирати позитивні цінності на різних етапах вивчення художнього твору;

· спостереження за навчально-виховним процесом, бесіди, відвідування й аналіз уроків, анкетування вчителів-словесників виявило їхню недостатню теоретико-методичну підготовку, поверхневі знання з інтерактивних технологій, методики роботи з текстом, незнання інноваційних методів роботи, що значно знижує формування ціннісних орієнтацій учнів;

· вивчення перспективного досвіду вчителів дозволило констатувати той факт, що в них відсутня послідовність і системність у роботі з формування ціннісних орієнтацій. Тому послаблені й на належному рівні не сформовані вміння та навички усвідомлювати ціннісний потенціал виучуваних творів зарубіжної літератури;

· результати констатувального зрізу підтверджують необхідність створення методичної системи, яка потребує визначення основних принципів організації процесу формування ціннісних орієнтацій у старших класах;
· у відборі завдань для вивчення рівнів сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників керувалися критеріями, в основу яких покладено глибину емоційного відтворення художніх картин та відповідність особистісного ставлення до прочитаного, ступінь аргументованості твору й засвоєння культурного досвіду людства, а також повноту осягнення змісту і форми виучуваного твору;
· процесуальну частину системи формування ціннісних орієнтацій складено шляхом розподілу на етапи процесу вивчення літературного твору із зазначенням на кожному з них конкретних видів діяльності вчителя та учнів.

РОЗДІЛ 3

СИСТЕМА ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ

СТАРШОКЛАСНИКІВ У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ЗАРУБІЖНОЇ ЛІТЕРАТУРИ

3.1 Система формування ціннісних орієнтацій старшокласників на різних етапах вивчення художнього твору

Для перевірки ефективності запропонованої методичної моделі формування в старшокласників ціннісних орієнтацій проведено формувальний експеримент.
Провідна ідея дослідження полягає в тому, що формування ціннісних орієнтацій старшокласників здійснюється на всіх етапах вивчення художнього твору в школі.

Методичне забезпечення педагогічного експерименту передбачало такі складники:

· теоретичну модель формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів;

· програму дослідного навчання;

· критерії сформованості ціннісних орієнтацій;

· перелік умінь та навичок старшокласників;

· методичні рекомендації для вчителів щодо організації процесу формування ціннісних орієнтацій на уроці;

· систему завдань для перевірки та контролю за рівнем сформованості ціннісних орієнтацій.

Експериментальною базою дослідного навчання обрано 10–11 класи тих шкіл, де проводився й констатувальний зріз. До участі в експерименті залучено 660 учнів, із яких 335 навчалося в експериментальних класах, 325 – у контрольних. 

Ця робота проводилася протягом вивчення й засвоєння всього курсу зарубіжної літератури в 10–11 класах. Навчання здійснювалося одним і тим же вчителем у контрольних класах за традиційною методикою, в експериментальних – за програмою, розробленою в ході дослідження. Контроль за рівнем сформованості ціннісних орієнтацій учнів проходив шляхом виконання спеціальних завдань на всіх етапах вивчення твору. 

Програму формувального експерименту (Додаток Б) розроблено на основі змістових ліній, визначених літературною складовою Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти, а саме аксіологічної, літературознавчої, культурологічної, екзистенційної [71]. Літературознавчий і культурологічний напрями знайшли своє відображення в змістовому навантаженні розробленої програми. У свою чергу, аксіологічна лінія виявилася у формуванні ціннісних орієнтирів особистості. Серед основних вимог до вмінь і навичок старшокласників виокремлювалися вміння самостійно формулювати власну думку про твір, аналізувати його зміст, суть морального конфлікту та власну етичну позицію щодо нього.

Програма експериментального навчання складалася із трьох етапів: підготовчого, основного та підсумкового. Розглянемо специфіку кожної з указаних етапів детальніше.

Так, на першому етапі проводилася підготовча робота, що полягала в доборі матеріалів, підготовці методичних рекомендацій для вчителів, визначенні контрольних та експериментальних класів, розробці критеріїв і рівнів сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників, ознайомленні словесників із матеріалами педагогічного експерименту.

Другий етап забезпечив реалізацію експериментально-дослідного навчання, мета якого полягала в цілеспрямованій зміні підходів до формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів відповідно до гіпотези дослідження та його завдань. Крім цього, у ході експерименту визначалися рівні літературного розвитку учнів старших класів та ступені сформованості їхніх ціннісних орієнтацій.

На третьому етапі формувального експерименту узагальнювалися результати дослідного навчання на основі аналізу анкетування вчителів, а також письмових відповідей учнів на творчі й тестові завдання, спрямовані на визначення рівня сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників.
3.1.1 Етап підготовки до сприймання художнього твору як необхідна передумова формування ціннісних орієнтацій

Однією з найголовніших передумов формування ціннісних орієнтацій учнів є процес засвоєння твору, тому зацікавлення ним учнів виступає метою підготовчого етапу до сприймання тексту. Чим більше труднощів викликає осягнення тексту, тим важливішою є роль попередньої підготовки до його сприйняття. Звідси й виникає потреба в розробці методики підготовки школярів до діалогу з книгою. 

У ході експериментального навчання на першому етапі вивчення художнього твору – підготовки до сприйняття – вирішується проблема зацікавлення учнів текстом. На цій стадії необхідно виконати такі завдання, а саме: активізувати асоціативне мислення, дати «актуальну настанову» на ознайомлення школярів із художнім твором [199, с. 203], «створити необхідний емоційний фон, пробудити аналітичну думку та уяву учнів, підготувати їх до повноцінного та глибокого сприйняття художнього твору» [108, с. 119], передати учням необхідний фонд знань, що пожвавить їхній інтерес до читання тексту, активізує мислення, допоможе їм долучитися до процесу формування особистісного ставлення до явищ дійсності. Привертаючи увагу старшокласників до нового твору, щоразу мимоволі зумовлюємо певний образ, тобто певне очікування тексту, його передрозуміння. Так, ще непрочитаний текст починає викликати в учнів певні думки, емоції, формує в читачів первинне уявлення про твір.

На відображення цінностей у свідомості учнів певною мірою можуть суттєво впливати факти з історії написання твору, біографічні відомості про письменника, назва твору, ознайомлення з інтерпретаціями твору в інших видах мистецтва тощо. Оскільки повнота інтерпретації змісту твору, що вивчається, залежить від історико-біографічного контексту, А. Ситченко визначає два основні компоненти підготовчого етапу: а) відомості про автора виучуваного твору; б) знання про життєву основу твору, а також історію його написання й опублікування [250, с. 96-97].

Головне на цьому етапі – зацікавити учнів безпосередньо художнім твором. Щоб посилити ефект його очікування, учитель використовує фрагменти тексту художнього твору, проводить обговорення його назви, зачитує уривки, які найбільше інтригують. Для реалізації цієї мети використовувалися різні прийоми, види та форми навчальної діяльності: вступне слово вчителя; розповідь про письменника та його творчість; залучення творів інших видів мистецтв; відтворення у свідомості учнів епохи та життєвих умов, за яких творив автор або про які йдеться. Застосовувалося також і виразне читання фрагментів виучуваного твору; обговорення його назви; презентація творів їхніми героями та висловлення власних суджень, поглядів, прогнозів щодо очікувань від твору, у якому фігурують такі персонажі.

Наприклад, під час експериментального навчання на першому уроці в 10 класі пропонувалася презентація творів, що будуть вивчатися, їхніми героями: Гобсеком з однойменної повісті О. де Бальзака, для якого головне в житті – золото; Анною Кареніною з однойменного роману Л. Толстого, для якої на найвищому щаблі цінностей виявилося кохання; Доріаном Греєм із роману О. Вайльда «Портрет Доріана Грея», який використовує красу для отримання життєвих задоволень. Вони представляються, обмінюються своїми думками, ідеями, сперечаються.

Після ознайомлення з героями відбулася бесіда, яка спонукала старшокласників замислитися над справжніми вартостями людського буття, шукати гідний орієнтир. У ході цієї роботи учням пропонувалося дати відповідь на такі запитання:

· Визначте, що головне в житті людини: гроші, кохання, краса?

· Порадьте, де шукати красу: в насолоді, мистецтві, почуттях?

· Поясніть, яка роль сім’ї у житті людини?

· Скажіть, чи мають дружина або чоловік право на життя за покликом власної душі?

Обробка відповідей учнів на вищевказані питання уможливила зробити такі висновки. Погляди учнів на головну цінність життя виявилися не одностайними. Деякі учні вважають, що виокремити щось одне, що буде домінантою в ціннісному просторі, виявляється неможливим, бо красу знаходимо у мистецтві, природі та людині. Кохання робить життя кращим, а щастя в сучасному світі значною мірою залежить від грошей. Більшість старшокласників усе ж таки головним у житті вважає кохання та гроші. Це вони пояснюють тим, що людина, яка кохає, – щаслива. Однак, маючи стабільний достаток, людина може дозволити собі всі матеріальні блага. Вміння заробляти гроші стає сходинкою до успіху в усіх сферах людського життя. Тому і кохання, і краса відходять на другий план.

Відповіді на друге питання характеризуються доволі однотипними життєвими орієнтирами. Зрозуміло, що краса також має неоднозначну природу, тому, на думку учнів старшої школи, її можна шукати й у насолоді, і в мистецтві, а найбільше – у почуттях, які підіймають настрій, дають стимул, бажання дарувати щастя іншим. «Красу треба шукати в почуттях, бо закохана людина іскриться в буденній сірості. Окрилена, вона вирізняється з натовпу, їй під силу здолати будь-які вершини. Лише почуття надають очам блиску, а очі, що блищать, віддзеркалюють істинну красу людини» (Олена Щ.).

Третє питання, що мало на меті визначити роль родини в соціумі, дозволило стверджувати, що з погляду юнаків і дівчат, сім’я – це опора, надійний тил, гавань, фортеця. Вона дає головне в житті – підтримку, піклування, допомогу, розуміння. Саме тут повинен формуватися характер особистості.

Цікавими виявилися думки й роздуми учнів щодо права обох статей на життя за покликом душі та серця. Більшість учнів вважає, що кожна людина має право на життя за покликом власної душі, але дружина та чоловік не завжди можуть собі це дозволити, тому що шлюб як соціальний інститут базується ще й на виконанні певних обов’язків.

На етапі підготовки до сприйняття твору учні переходять у першу фазу діяльності, де відбувається формування ціннісних орієнтацій – відображення у свідомості специфічних властивостей предметів і явищ навколишнього середовища (цінностей), на основі чого мають змогу сформувати своє передрозуміння твору, що викликає бажання продовжувати ознайомлення з текстом. Цей крок методики передбачає реалізацію принципу передачі матеріалу «учень – учневі», який полягає в тому, що матеріал, що буде вивчатися, учням рекомендують їхні старші товариші приблизно з таким же життєвим досвідом. Вони поділяться на уроці своїми враженнями, розкажуть, як уплинув на них художній твір, про що вони замислилися, коли його прочитали. Такий підхід має свої переваги, зумовлені віковими й психологічними факторами розвитку юного покоління. Якщо ровесникові сподобалася книга, мабуть, слід її прочитати.
Одним із ефективних видів робіт, використаних нами, виявився емоційний виступ учня-старшокласника, який добре володіє матеріалом, проявив себе як активний, допитливий читач саме під час роботи над твором, що вивчається. Його невелика промова (тривалістю 5-8 хв) не повинна зосереджуватися на змісті твору та переказуванні сюжету, а також висновках, яких учні самі повинні дійти в ході аналізу. Звичайно, краще поділитися думками про місце твору у власному житті та його значенні для інших. Можливо, прочитавши твір, учень по-іншому осмислить події, інакше поставиться до друзів, задумається над певними питаннями.

Цілком зрозуміло, що від учня очікують не реферат чи повідомлення, а живу схвильовану промову. Подаємо приклад такого виступу:

«Мене дуже вразив твір Ф. Кафки «Перевтілення». Сподобалося те, як письменник зобразив людину в зовсім іншому ракурсі. Від неї відвернулися навіть рідні, а все тому, що ця людина стала безпомічною. Особливо збентежила доля самотньої людини. Головний герой робив для своєї родини все, а коли став потворою, то викликав лише жах. І навіть коли він помер, то вони з полегшенням зітхнули. Мені здається, що саме ця байдужість і розчарування в найдорожчих людях його вбили. Новела сподобалася й тим, що автор, використовуючи фантастичні елементи оповіді, зміг донести до читача свій задум. Я пережив сильні емоції й замислився над існуванням самотньої людини, над прийняттям внутрішнього світу іншої людини. Можна сказати, що й у нашому суспільстві дуже багато таких «жуків», яких зобразив Ф. Кафка, тобто це перетворення на самотню, нікому не потрібну людину. Але, читаючи цей твір із трагічним кінцем, відчуваєш бажання боротися, бажання жити» (Сергій Р., 11 клас).
У процесі дослідного навчання також реалізовувався принцип «учень – учневі», відбиралися кращі творчі роботи, зроблені в попередні роки: твори-роздуми, анотації, рецензії, відгуки, титульна сторінка книги, буклет тощо, які учитель представляв на етапі підготовки учнів до сприймання твору.

Виконуючи творче завдання «титульна сторінка книги», учні пропонували свої ескізи титульної сторінки до прочитаної книги. Вони намагалися зробити ілюстрацію до всього твору – візитну картку, рекламу, що приверне увагу читача, викличе зацікавленість, заінтригує, змусить його обов’язково відкрити саме цю книгу.

Наведемо для прикладу деякі роботи титульних сторінок, виконані учнями 10 класу до повісті «Гобсек» О. де Бальзака. Основний колір – чорний як знак того, що постійна гонитва за багатством веде до порожнечі. У центрі сторінки – картинка із зображенням кімнати, в якій є маса непотрібних речей; за столом сидить чоловік похилого віку, обома руками огортає велику купу золотих монет, що лежать перед ним. Дещо відрізняється інша робота, де в центрі сторінки вже в сірих тонах зображено старого чоловіка, одягненого в лахміття. Проте цей герой знаходиться в оточенні людей, і його оточення – кольорове, яскраве. Зворотня сторона книги – те ж саме оточення, але замість старого – порожнє місце. 

Учнями 11 класів створено також дизайн титульних сторінок й до новели «Перевтілення» Ф. Кафки. Основний тон – блідо-жовтий як засіб відтворення хворобливого стану головного героя. На цьому фоні зображено комаху, яку чиясь рука віником намагається вбити.

Основний тон ще однієї титульної сторінки – світло-сірий як знак хвороби та печалі, що уособлюють головного героя роману «Парфумер» П. Зюскінда. Характерною деталлю є перевернутий догори дном прозорий флакон із парфумами, із якого капає кров, що виступає символом фатальності, смерті.

Таким чином, результати експерименту засвідчують ефективність цього виду роботи, оскільки учнівські титульні сторінки досягли мети: зацікавили майбутнього читача, спонукаючи його до очікування тексту.

Зауважимо, що крім вищеописаного механізму, під час дослідного навчання на етапі підготовки до сприймання художнього твору нами використовувалися й інші прийоми та види робіт методичного принципу «учень – учневі»: ознайомлення учнів з анотаціями, рецензіями, буклетами тощо. Наведемо для прикладу найбільш дієві з названих видів робіт.

Учнівська анотація дає коротку характеристику прочитаному твору, не переказуючи його змісту. Крім того, в анотації зазначено тематику твору та його призначення, тобто вказано, кому цікаво буде прочитати цю книгу. Це дає можливість використати учнівські анотації на етапі підготовки до сприймання твору з метою його популярізації.

У свою чергу, рецензія відрізняється від анотації тим, що учні, крім характеристики твору, визначають його естетичну вартість для себе, а також дають загальну оцінку художньому твору.

З ескізу титульної сторінки та власної анотації до твору учні компонують буклет (рекламний проспект) книги, додають міні-анкетування, яке складається з відповідей на запитання: чому, на вашу думку, потрібно прочитати цю книгу? Над чим ви замислилися, коли її прочитали? Такі буклети під час експерименту на етапі підготовки до сприйняття твору використано на уроці як роздавальний матеріал.

Отже, творчо-презентаційна діяльність на етапі підготовки до сприйняття художнього твору та використання принципу передачі матеріалу «учень – учневі» в багатьох старшокласників викликає інтерес до читання.

У побудові підготовчої роботи до сприймання художнього твору слід зважати на низку умов. Зокрема етап передрозуміння твору, на якому відбувається залучення учнів до очікування тексту, надзвичайно важливий у процесі формування ціннісних орієнтацій, адже одним із головних завдань цього етапу є створення сприятливої атмосфери для глибокого сприймання художнього твору.

Зазначимо, що серед ефективних методичних прийомів, видів та форм навчальної діяльності, що спричиняють очікування тексту й через це сприяють актуалізації цінностей, є такі:

· настанова на читання;

· уведення та використання творів інших мистецтв, пов’язаних із літературним твором, що вивчається;

· відтворення епохи та життєвих умов, за яких писався твір або про які в ньому йдеться (екскурсія до музею, фотоекспозиція, перегляд кіно- та відеоматеріалів);

· зачитування найбільш інтригуючих уривків твору.
Крім того, використання принципу передачі матеріалу «учень – учневі», що особливо сприяє активізації читацької діяльності старшокласників, розвитку їхніх читацьких умінь, реалізується в низці прийомів та форм роботи:

· слово-виступ учня-старшокласника про твір;

· ознайомлення з титульними сторінками до твору, виготовленими учнями-попередниками;

· ознайомлення з розробками учнівських рекламних буклетів про книгу, які містять їхні анотації, рецензії та ілюстрації.

Отже, вирішити проблему формування ціннісних орієнтацій старшокласників можна лише комплексно, використовуючи різноманітні прийоми, види та форми навчальної діяльності.

3.1.2 Формування ціннісних орієнтацій на етапі первинного сприймання (читання) художнього твору

Читання тексту є наступним етапом у вивченні художнього твору в школі. На ньому здійснюється рецепція твору та його обдумування. Пріоритетним методом формування ціннісних орієнтацій старшокласників на цій стадії роботи з текстом виступає метод творчого читання та характерні для нього прийоми, що сприяють формуванню ціннісних орієнтацій, а саме індивідуальне читання, повторне читання, повільне читання, коментоване читання, виразне читання, читання напам’ять, прогнозоване (перерване) читання та ін.

Під час проведення експерименту здійснювалося комплексне використання зазначених прийомів, що дозволило встановити рівень їхньої ефективності. Слід зауважити, що одним із найбільш поширених у старших класах є прийом індивідуального читання (переважно вдома), що дає змогу учням сприймати та осмислювати великі за обсягом тексти за короткий проміжок часу. Специфіка такої роботи полягає в тому, що під час читання учень перебуває сам-на-сам із текстом, тому осмислити його виявляється можливим, лише спираючись на власний читацький досвід, набуті знання з літератури. Власне читання має процесуальний характер, тобто сприймається й осмислюється частинами, кожна з яких відкладається у свідомості учня, запам’ятовується й обдумується. Через деякий час із сприйняттям наступної частини тексту попередня вже переосмислюється під впливом нової художньої інформації й усвідомлюється як складовий елемент ще більшого цілого. У процесі накопичення емоційно-естетичної та змістової інформації в учня виникають певні очікування (прогнози) подальшого розвитку подій. Отже, унаслідок емоційної та інтелектуальної діяльності під час сприймання художнього тексту старшокласник вносить у твір свої індивідуальні концепти. Також у кожного читача формується своє ціннісне ставлення та емоційно-оцінні враження про текст, що є невід’ємним складником цього процесу та створює передумови для формування ціннісних орієнтацій. 

Не меншого значення для формування ціннісних орієнтацій у старших класах набуває повторне читання, коли старшокласник повторно звертається до тексту для детальнішого його осмислення, щоб відкрити непомічені раніше деталі, образи, орієнтири поведінки.

Варто сказати, що на етапі читання художнього твору приділялася увага прийому виразного читання. Як зазначає М. Рибникова, виразне читання є результатом розуміння тексту [236], оскільки учні завдяки інтонації передають своє розуміння тексту, який сприймають. Тож уміння учнів виразно прочитати текст є результатом усвідомлення, засвоєння твору.

В експериментальних класах учитель надав старшокласникам основні відомості з теорії виразного читання. Щоб виразно прочитати художній текст, їм необхідно визначити його ідею, головний мотив, тобто те, що саме вони бажають висловити, які почуття передати слухачам. Це допоможе дібрати інтонацію, темп читання, визначити, які слова необхідно екстралінгвально виділити, де поставити наголос, зробити логічні паузи. Особливо варто звернути увагу учнів на слова та сполучення слів, які допомагають розкрити авторську думку, виділити їх логічним наголосом.

Під час експериментального навчання зосереджували увагу аудиторії на собі, починаючи читати уривок із тексту, витримуючи паузу, назвали автора та заголовок.
Для того, щоб учні вдосконалювали свою майстерність виразного читання на цьому етапі уроку, їм пропонувалося прослухати фонозаписи фрагментів творів у виконанні професійних читців та акторів. Використовували ще один ефективний прийом, відомий у методиці викладання літератури як читання напам’ять. Цей метод також має свої особливості. Зокрема він відрізняється тим, що читання уривку з тексту здійснюється з пам’яті (іноді близько до тексту), а не з книги. Учневі необхідно відпрацювати виразність читання вголос, перевірити інтонації тощо. 

В експериментальних класах уроки виразного читання мали переважно таку структуру: а) вступне слово учителя; б) оголошення теми та завдань уроку; в) читання учнями уривків із літературних творів; г) підбиття підсумків та оголошення домашнього завдання.

Після виразного читання уривків із твору всіма учнями окремий проміжок часу уроку відводиться рецензуванню. Завдяки прийому рецензування можливість обговорити різні варіанти прочитань, зіставити їх. Цьому сприяли такі запитання:

· Кому з читців більше, повніше вдалося передати авторський задум твору?

· Які слова з уривку привернули вашу увагу найбільше? Чому?

· На яких життєвих цінностях акцентує увагу автор?

· Які жести й міміка читців були найбільш доречними?

Після того, як обговорено зразки виразного читання, слово для відповіді надано читцям. Кожен із них обґрунтовував свій варіант прочитання уривку, пояснював, що його найбільше вразило у творі, на чому хотілося наголосити. У результаті цього вдалося встановити, що рецензування є важливим та інколи необхідним видом роботи, який спонукає учнів порівнювати й оцінювати різні варіанти твору читцями, сприяє вдосконаленню виразного читання уривків епічного твору, виробляє читацькі уміння та навички старшокласників.

На етапі первинного сприймання (читання) художнього твору є ще один важливий вид навчальної діяльності – орієнтація на ціннісний потенціал твору, на що певною мірою впливає логіко-емоційне вживання в текст. Відтворення образів, подій залежить від того, наскільки читацька аудиторія усвідомлює зміст твору. Коли трапляються слова, значення яких незрозуміле учням, слід звернутися до тлумачних словників. Якщо текст читається безпосередньо в класі, то вчитель допомагає з’ясувати дефініції незрозумілих слів завдяки прийому коментованого читання.
З метою активізації переходу учнів від очікування тексту до орієнтації на ціннісний потенціал твору під час експерименту застосовувалося прогнозоване читання. Сутність цього методу полягає в тому, що на початку уроку учням пропонується незнайомий текст, читання якого вчитель раптово завершує на якомусь цікавому моменті, опускаючи фінальну подію. Отже, читацьке сприйняття стає проблемним, а учні виступають у ролі співтворця тексту, сюжет якого є предметом обговорення. Старшокласники, спираючись на відомі їм уже факти художньої реальності, висловлюють припущення щодо подальшого розвитку подій, відповідають на запитання, що містять у собі альтернативність відповідей і суджень. Так, прогнозоване читання формує в учнів активну читацьку позицію, робить їх дослідниками на уроці, що є необхідним чинником у формуванні ціннісних орієнтацій.

Таким чином, на етапі читання художнього твору учні власноруч створюють загальну картину ціннісних орієнтацій, процес конструювання якої розпочинається, як ми вже зазначали, ще на етапі підготовки до його сприймання. Серед пріоритетних методів організації навчальної діяльності учнів ефективним є метод творчого читання, що реалізується за допомогою таких прийомів, як індивідуальне, повторне, повільне, виразне, коментоване, прогнозоване читання, читання напам’ять тощо.

Звичайно, кожний із указаних вище прийомів має свою специфіку та ідейно-тематичне навантаження в текстах, зокрема нами виявлено такі особливості:

· серед ефективних прийомів, спрямованих на формування ціннісних орієнтацій старшокласників, варто назвати виразне читання й такі види робіт: а) виразне читання твору вчителем; б) прослуховування фонозаписів читців та акторів; в) виразне читання учнями уривків із твору; г) рецензування прочитаного;

· виключні можливості для тлумачення літературного тексту забезпечує використання прийому коментованого читання;
· формуванню в учнів активної читацької позиції сприяє прогнозоване читання, завдяки якому їхнє сприйняття стає проблемним, а робота над твором будується з урахуванням авторського тексту, первинних проекцій учнів на твір, отриманих ними на етапі передрозуміння твору;

· для вироблення ціннісних орієнтацій у старших класах важливим є повторне читання, що уможливлює поглиблення читацького сприйняття прочитаного, а також і його більше осмислення;

· комплексне використання різних прийомів і видів сприймання художнього тексту (індивідуальне, повторне, коментоване, виразне, напам’ять, прогнозоване читання тощо) дозволило перевірити ефективність їхнього використання на другому етапі вивчення художнього твору та зафіксувати позитивні результати системи формування ціннісних орієнтацій. 

3.1.3 Формування ціннісних орієнтацій старшокласників на етапі підготовки до аналізу художнього твору
Чимало методистів вважає, що аналіз художнього твору буде більш продуктивним, якщо учнів підготувати до нього, і виокремлюють для цього етап підготовки до аналізу художнього твору [29; 108; 167]. «Аналізуючи в класі художній твір, – зазначає Т. Браже, – потрібно відштовхуватись від первинних вражень про нього учнів. Хоча це не означає, що особистісне сприйняття школярів повинно стати головною опорою при аналізі твору» [29, с. 38]. На нашу думку, етап підготовки до аналізу потрібен, щоб виявити ці первинні враження, які за своєю суттю є усвідомленням особистістю цінностей, репрезентованих у художньому творі; а також з’ясувати головні питання, що виникли у свідомості учнів під час прочитання та які б їм хотілося обговорити в першу чергу.
Перш ніж розпочати в класі роботу на етапі підготовки до аналізу, бажано виявити рівень читацького сприймання твору. Наприклад, під час вивчення роману А. Камю «Чума» враховуємо, що він має глибокий філософсько-символічний підтекст, усвідомлення якого має допомогти учням естетично сприйняти твір. Проводимо бесіду:

 – Що ви відчували, коли читали роман А. Камю «Чума»?

 – Хто з героїв привернув вашу увагу?

 – Які епізоди твору вам найбільше запам’яталися?

 – Які думки викликав у вас цей роман?

Практика показує, що після першого ознайомлення з текстом учні зосереджують увагу лише на основних подіях – розвитку епідемії чуми та діях окремих персонажів
На етапі підготовки до аналізу у свідомості учнів вже починає відбуватися відображення цінностей, утілених у творі, що на попередньому етапі вивчення твору відбувалося підсвідомо. Учні замислюються над тим, що для них у тексті виявляється цікавим, важливим, а тому вони намагаються сформулювати загальне первинне враження від прочитаного. Вважаємо цей етап доцільним у навчальному процесі як для учнів, так і для вчителів, оскільки він дозволяє старшокласникам розібратися у своїх думках, а вчителям – зорієнтуватися в читацьких інтересах щодо конкретного твору, виявити очікування учнів від подальшого розгляду твору, здійснити вибір шляху аналізу й побудувати відповідну систему запитань.

Обираючи шляхи аналізу твору в процесі формування ціннісних орієнтацій, зважаємо на рекомендації Л. Мірошниченко щодо низки чинників, які впливають на цей вибір, зокрема таких: 

· особливості тексту (обсяг, зміст, жанр, виховна спрямованість тощо);

· глибина розуміння та відчуття учнями твору;

· ступінь залучення літературознавчого матеріалу;

· якість перекладу [167, с. 214].

Під час ознайомлення з текстом у кожного учня виникають свої запитання до нього. Цей факт появи запитань до прочитуваного тексту є важливим мотиваційним чинником, оскільки означає початок діалогу, у процесі якого реалізується ціннісна орієнтація. 

За умов удало проведеного підготовчого етапу старшокласники приходять на урок, прочитавши, осмисливши, зрозумівши художній твір. Учитель, проводячи аналіз, у будь-якому випадку має спиратися на проникнення учнів у зміст прочитаного. Якщо він не враховує читацької позиції, учнівського розуміння прочитаного, а відразу пропонує свій варіант аналізу, то таким чином він ризикує знизити інтерес учнів і до уроків літератури, і до читання взагалі. Тому, щоб цього уникнути, під час експериментального навчання застосовувалася чимала кількість прийомів та видів роботи, доцільність використання яких обґрунтовуємо нижче:

· формулювання учнями запитань до тексту, які виникли в них під час читання (перед читанням учні отримали випереджальне завдання: сформулювати власне запитання до тексту, на яке б найбільше хотілося отримати відповідь);

· організація бесіди, яка забезпечує рух учнів до спільного для всіх пізнавального запиту до тексту, у результаті чого будується вся подальша аналітико-інтерпретаційна робота над текстом; 

· організація дискусії за однією із центральних проблем твору, що вивчається;

· наведення й обговорення цитат із тексту.

Наведемо фрагменти уроку в 10 класі за романом «Анна Кареніна» Л. Толстого, за яким здійснювалося проведення навчальної діяльності на етапі підготовки до аналізу. Головне завдання вчителя на цьому етапі – виявити рівень занурення учнів у текст і з’ясувати їхні перші емоційно-оцінні враження від прочитаного. Цьому сприяли запитання: Яке враження справив на вас твір? Чи зрозумілою є для вас поведінка Анни Кареніної? Чого ви не прийняли у творі? Які виникли труднощі під час читання?

Результати опитування свідчать, що учні без особливих труднощів прочитали текст, проте поведінка головної героїні не була для них цілком зрозумілою.

Робота над текстом починається з бесіди, спрямованої на поглиблення розуміння художнього твору. За допомогою евристичної бесіди з’ясовуємо, якою учні уявляють Анну Кареніну, яке ставлення автора до неї:

· Якою ви уявляєте Анну? Спробуйте описати словесний портрет жінки.

· Чи викликає героїня у вас симпатію? Чим саме?

· Як змальовує її автор? На яких деталях її зовнішності акцентує увагу?

· Яке ставлення письменника до Анни Кареніної? З яких деталей тексту це помітно?

Учні знаходять судження автора, героїв про Анну, особливості її натури, підкреслюють красу, вишуканість, ласкавий, ніжний, привабливий вираз обличчя цієї жінки. Портретні деталі не тільки передають враження Вронського, але і формують перше читацьке враження, допомагають проникнути у внутрішній світ героїні.

На етапі підготовки до аналізу важливим видом роботи виявляється озвучення й обговорення випереджального завдання: сформулювати свої запитання до тексту, на які б хотілося отримати відповіді на уроці. З-поміж запитань, що виникли в учнів до роману «Анна Кареніна», найбільшу увагу привертають такі:

· Чи мають право засуджувати Анну люди, які зраджують своїх чоловіків, жінок? Чому Анна їх так дратує?

· Як сьогодні люди сприймають такі явища, як адюльтер, розлучення?

· Чому автор «вбиває» свою героїню?

· Якщо Вронський кохає Анну, навіщо тоді завдає їй болю?

Учитель спирається на результати роботи на цьому етапі, оцінює ситуацію й коригує подальшу роботу над текстом на етапі аналізу так, щоб урахувати інтереси й очікування від подальшого аналізу твору, не залишивши без уваги жодного принципового питання. Так, наприклад, роботу над романом «Анна Кареніна» розпочинаємо з питань, на які найбільше хотіли отримати відповіді учні, зокрема, обговорення морально-етичних норм світського життя, головних причин засудження Анни цим світом, нехтуванні Анною законів вищого світу. 

Логіко-емоційному вживанню учнів у текст, розумінню тексту сприяло використання модернізованих варіантів прийому усного словесного малювання – мікросюжетів для сценарію відеофільму за мотивами твору. Відтворення мікросюжетів пропонувалося переважно до малих за обсягом епічних творів або їхніх окремих фрагментів. Кожен учень пропонував свою інтерпретацію того, що зображувалося в тексті. 

Учні, створюючи такі мікроосюжети для сценарію за творами, вчилися уважніше вчитуватися в текст, виявляли засвоєння ціннісного потенціалу твору, висловлювали емоційно-оцінні враження від тексту, що становило підґрунтя для аналізу. 
Отже, на етапі підготовки до аналізу художнього твору формування ціннісних орієнтацій здійснюється таким чином:

· учні озвучують перші свої враження у класі, що сприяє їхньому більш глибокому осмисленню, виявляють відображені в їхній свідомості цінності;

· учні висловлюють свої запитання до тексту, що є опорою в подальшій роботі над твором;

· учитель, беручи за основу думки й побажання учнів, а також об’єктивні чинники твору (обсяг, рід, жанр тощо), визначається з варіантами майбутнього аналізу; 

· бесіда за запитаннями учнів до тексту, що забезпечує рух усіх читачів до спільного для всіх пізнавального запиту до твору; 
· організація дискусії за однією з домінантних проблем твору;
· використання прийому демонстрації мікросюжетів для сценарію за прочитаними текстами, що сприяє логіко-емоційному вживанню в текстову канву, а також відтворенню образів, подій, розумінню вчинків головних персонажів.
3.1.4 Методика формування ціннісних орієнтацій старшокласників на етапі аналізу художнього твору

Формування ціннісних орієнтацій здійснюється на всіх етапах вивчення художнього твору, проте найбільш продуктивним із них є аналітичний. Сутність формування ціннісних орієнтацій полягає у вивченні художніх творів, що відбувається з опорою на усвідомлення втілених у них цінностей, засвоєння учнями ціннісного потенціалу твору та вироблення вміння обирати позитивні цінності. Таким чином, відбувається цілеспрямоване формування в учня ставлення до явищ дійсності шляхом впливу на його особистісні якості, фіксування факту засвоєння цінностей і зміни особистісних рис учня. Найбільш повно це простежується саме на етапі аналізу. «Мистецтво аналізу, – за визначенням Є. Пасічника, – полягає в тому, щоб викликати в учнів потребу розібратися в тих пластах художнього твору, які або залишилися непоміченими, або недостатньо осмисленими учнями, тобто повернути до учнів твір новими гранями, збудити нові почуття й емоції, захопити силою та глибиною думки митця, майстерністю художнього зображення» [199, с. 222]. Так, методист наголошує на необхідності відкривати й установлювати під час аналізу нові взаємозв’язки між змістом («думка митця») та формою («майстерність художнього зображення») твору, що дає змогу збільшити обсяг знань учнів, активізує мисленнєву діяльність, веде до розвитку інтелекту, формує ціннісні орієнтації. 

У процесі аналізу та формування ціннісних орієнтацій у 10–11 класах враховуємо специфіку літератури як мистецтва слова й особливості літератури конкретного періоду, твори якого більшою мірою тяжіють до співтворчості автора з читачем. У старших класах програмою передбачається вивчення переважно літератури ХIХ – ХХ століть, де конфлікти відбуваються в душах героїв, а також відображаються внутрішні колізії духовного світу й передаються у творі через підтекст, залишаючи читачеві можливість для домислювання. Сприйняти «чужу» свідомість, знайти способи розкриття «внутрішнього» конфлікту неможливо, як свідчить експеримент, без аналізу літературного твору.

Під час експериментального навчання звертаємося до технологій пошукового типу, що уможливлюють визначення суперечності, висунення гіпотези щодо їхнього можливого розв’язання, пропонування моделі поведінки персонажів у певній ситуації. Технологію ситуативного моделювання використовуємо в процесі проблемного навчання, у ході розв’язання різних видів проблемних ситуацій, коли особистість починає відчувати внутрішню суперечність між знанням і незнанням. Створенню такої ситуації на уроці сприяє система проблемних запитань. Саме в бесіді відбувається самостійне відкриття учнями нових взаємозв’язків між компонентами тексту.

Проілюструємо специфіку діяльності вчителя та учнів у ході проблемного навчання, скерованого на формування ціннісних орієнтацій на етапі аналізу твору. Наприклад, у 10 класі під час експериментального заняття на тему: «Образ Анни Кареніної в однойменному романі Л. Толстого» проблемній ситуації сприяла постановка загальної проблеми: Поясніть, що означає любити людину? Чи варто заради кохання жертвувати життям?

Особистісне прийняття поставленої задачі відбувається, якщо вчитель конкретизує її, сформулювавши у вигляді таких запитань:

· Анна збирається покінчити життя самогубством. Це природно?

· Анні здається її становище безвихідним. Як людина має діяти в такій ситуації?

· Знайдіть у тексті факти, що виправдовують або засуджують героїню.

· Гіпотези: а) Анна була у безвихідному стані;

б) вона розлюбила Вронського. 
· Складіть модель поведінки героїні та модель вашої поведінки в аналогічній ситуації.

Обговорення відповідей учнів. Відповідь на питання: Навіщо сьогодні потрібно читати подібні твори? 
Аналіз учинків героїні, фактів, що виправдовують або засуджують її, допомогли учням проаналізувати переживання Анни, зіставити цінності, виявлені в художньому творі (цінності, які дає людині родина: взаєморозуміння, сімейний добробут, сімейна злогода та довіра; розуміння іншої людини, толерантність),  з власною системою поглядів на сенс життя.

Пропонуємо учням скласти модель поведінки Анни й подати варіант своєї поведінки в критичній ситуації. Моральний вибір, який роблять учні, здійснює на них свій формувальний вплив, про що говорять моделі поведінки, запропоновані старшокласниками, які умовно можна поділити на три групи. До першої групи уналежнюємо ту, в якій не опускалися б руки й у жодному разі не переривалося життя. Другу групу складає та модель, де жінка здатна ризикувати заради дитини, але не в ім`я свого коханого. До третьої групи зараховуємо ті моделі, у яких дівчата перебороли б своє почуття, що виникло до іншого чоловіка.
Повернення до головної проблеми виявилося завершальним етапом проблемного навчання, де учні висували свої версії вирішення головної проблеми. Старшокласники вважають, що «Анна Кареніна» – це твір про кохання, зраду, сім’ю та її руйнування. Кинувшись в обійми пристрасті, Анна зруйнувала свою родину. Майже всі учні, які взяли участь в експерименті, відповіли, що потрібно читати такі твори, як «Анна Кареніна», для того, щоб замислитися про своє майбутнє, сім’ю, наслідки вчинків; зрозуміти, що найголовніша цінність – це життя людини, що будь-яка ситуація має розв’язання. 

Працюючи над текстом новели Ф. Кафки «Перевтілення» (11 клас), учні з’ясовують, що після того, як Грегор перетворився на комаху, його людські почуття не тільки не зникли, а навіть загострилися. Автор передає його роздуми над власним становищем і життям узагалі. Герой не тільки не ображається на батьків та сестру, а й із задоволенням і теплотою пригадує, скільки він устиг зробити для родини, ще й хотів віддати сестру на майбутній рік до консерваторії, адже вона любила музику й добре грала на скрипці. Сам Грегор спочатку не любить музику, однак із плином часу та під впливом життєвих обставин слухає її вже зачаровано. Не зважаючи на фізичну потворність, у його душі відбувається «відродження» людського.

Активізації мислення учнів під час експериментального заняття сприяли також і проблемні запитання типу: Чи вважаєте ви, що Грегор деградував, перетворившись на комаху? 
Відповіді на проблемне запитання, обговорення того, що трапилося з Грегором, поглиблювали розуміння іншої людини, прагнення допомогти ближньому, виховуючи почуття святості родини. 

Звичайно, беремо до уваги й те, що на етапі аналізу не варто застосовувати тільки один аналітичний метод, оскільки це приведе учнів до пошуку стандартних, трафаретних варіантів вирішення проблеми, які можна застосувати до будь-якого твору. Розроблена система формування ціннісних орієнтацій тяжіє до комбінованості в аналізі, тому під час експерименту використовувалися різні шляхи аналізу художнього твору. 

Вивчення художніх творів з опорою на усвідомлення учнями репрезентованих у них цінностей залежить від обраних для аналізу компонентів твору, що, у свою чергу, визначається типом аналітичної операції. Для формування ціннісних орієнтацій не обов’язково розглядати всі складники твору, адже в кожному високохудожньому творі все перебуває в органічній єдності, немає нічого зайвого, тож ключовими можуть бути будь-які змістові й ідейні елементи. Тому можна через окремі деталі висвітлити істотне в інших образах та у творі загалом. Головну думку про твір, засвоєння його ціннісного потенціалу старшокласники формують, спираючись на конкретно вибрані ключові епізоди, деталі, образи, висловлювання тощо.

Учитель заздалегідь визначав той спосіб, за яким буде здійснюватися власне аналіз, акцентував увагу учнів на обраних деталях тексту, що слугуватимуть певним підґрунтям для цілісного осмислення літературного зразка. Отже, учні обмірковували в процесі читання вибрані конкретні компоненти тексту (образи, деталі, епізоди тощо). Також приділялася увага найважливішим фрагментам художнього твору, відбувалося емоційно-логічне сприйняття художнього образу й осмислення його ціннісного потенціалу.
Один із видів діяльності учнів на уроці – аналіз переживань героїв виучуваних творів. Так, аналізуючи внутрішній стан Доріана Грея, звертаємо увагу на взаємозв’язок кольоропозначень зі зміною внутрішнього стану героя.

Учні виконують завдання: визначити, як змінюється кольорова палітра О. Вайльда залежно від учинків Доріана, від тих обставин, у яких він опиняється. Старшокласники простежують, як блакитні, золоті фарби змінюються на полум’яні (небезпека), чорні та жовті (занепад, гріх, аморальність). Виконання цього завдання допомогло учням пояснити, чому роман називається не «Доріан Грей», а «Портрет Доріана Грея», символом чого є портрет у творі.
Одним із способів вирішення проблеми відбору художніх образів, деталей для аналізу є використання випереджальних завдань. Проілюструємо, як у ході експериментального навчання вдалося реалізувати формування ціннісних орієнтацій на етапі аналізу повісті «Гобсек» О. де Бальзака.

Для зосередження основної уваги на деталях стосунків людей у буржуазному суспільстві розроблено такі завдання: 

· Наведіть роздуми Гобсека щодо того, що роблять люди заради грошей?

· Перекажіть, як Гобсек пояснює основу стосунків людей у буржуазному суспільстві?

· Як віконтеса де Гранльє вирішує долю своєї дочки?

· На яких умовах Гобсек дає гроші своєму другу Дервілю?

· Які стосунки в Гобсека з родичами?

Старшокласники експериментальних класів з’ясовують, що Гобсек скуповував крадені діаманти, займався спекуляцією картин і всього, що несли боржники. Лихвар визначає основу стосунків людей, коли каже, що всюди йде боротьба між бідними й багатими, але краще самому тиснути, ніж хтось буде тиснути на тебе.

Учні наводять приклади патологічної скупості Гобсека, на яку постійно вказує автор: а) у його кімнаті замість дров тліють, жевріючи, присипані золою головешки; б) Гобсек ненавидить своїх спадкоємців і не уявляє, що хтось заволодіє його майном, навіть після його смерті; в) із часом починає боятися людей, купує весь величезний будинок, щоб позбутися сусідів, хоча живе в одній кімнаті; г) усе помешкання захаращене взятими під заставу й невикупленими речами.

Звертаємо увагу на те, що любов до уваги не береться (родина баронеси де Гранльє), насамперед – багатство і знатність. Гобсек дає гроші своєму другу Дервілю під 15% річних, лихвар із довірою ставиться до сусіда по будинку, але свідомо заперечує будь-які стосунки, що породжуються почуттями. А які стосунки в Гобсека з родичами? Нікого не підпускає до себе, тримається на відстані, залишається самотнім – крайня межа відчуженості в суспільстві. 

Виконання завдань дає змогу дійти висновку, що заради грошей нехтується любов, дружба, руйнуються родинні стосунки. Пропонуємо учням з’ясувати, чи існують сили, що протистоять руйнівному впливу збагачення, жадібності?

Крім того, акцент на моральній оцінці лихварства, у якому персонаж (Гобсек) бачить реалізацію своєї особистості, спонукає учнів зробити й власний моральний вибір. Завдання схарактеризувати моральний ідеал на прикладі образів Фанні Мальво та Дервіля приводять школярів до думки, що саме в порівнянні з адвокатом Дервілем та Фанні виявляється моральна потворність Гобсека. Подібні вправи розвивають уміння помічати духовно красиве в повсякденному, поглиблюють уявлення учнів про справжні життєві цінності, виховує усвідомлене ставлення до накопичення грошей, допомагає зрозуміти, як письменник розкриває проблему уявних і справжніх цінностей.

Учитель звертає увагу учнів на те, що письменник описує долю спадку скнари Гобсека в романі «Блиск і вбогість куртизанок», написаного через дванадцять років після «Гобсека». Спадщину скнари повинна була отримати його племінниця – куртизанка Естер ван Гобсек, але за день до смерті Гобсека вона скоїла самогубство. Цей безглуздий учинок переконує, що люди помиляються, коли роблять метою свого життя збагачення. Звідси випливає, що жага до матеріального процвітання – примарна цінність.

Чи знав герой Бальзака, що таке любов, дружба, справжнє людське тепло, щирість людських стосунків – те, що непідвладне золоту? Важливо, щоб саме над цим старшокласники задумалися, читаючи твір.

Зосереджуючи учнівську увагу на найважливіших фрагментах художнього твору, скеровуємо потік їхньої свідомості в напрямі моральних норм, ідеалів, цінностей, потреб, переконань, що виражається в особистісно осмислених моральних судженнях. 

Аналізуючи художній твір, учителі в експериментальних класах звертали увагу учнів на те, як і завдяки чому досягається його художня цінність, яким чином реалізує себе і свій світ митець у власному творінні.
Акцентуючи увагу старшокласників на руйнуванні системи цінностей під час вивчення роману О. Вайльда «Портрет Доріана Грея» (10 кл.), пропонували їм завдання: визначте, за допомогою яких художніх засобів автор зображує наслідки злочинного способу життя Доріана. Старшокласники простежували за змінами на портреті, зумовленими ганебними вчинками героя, наводили відповідні епізоди тексту. Наведені внутрішні монологи героя, його стиль мовлення, одягу, манери, опис речей сприяли розумінню, що немеркнуча краса використовується Доріаном для отримання життєвих задоволень, у результаті його внутрішня краса руйнується. Це дало змогу учням задуматися над тим, що краса, кохання, матеріальна забезпеченість – це поняття, які самі по собі не бувають моральними або аморальними. Їхня моральність залежить від людей.
Учні розкривають причиново-наслідкові відношення між подіями й образами, встановлюють зв’язки з іншими творами й видами мистецтва, дійсністю, дають моральну й естетичну оцінку зображеному, унаслідок чого активніше формуються ціннісні орієнтації. Наприклад, під час вивчення роману А. Камю «Чума» на уроці (11 клас) проводиться презентація репродукції картини С. Далі «Обличчя війни» (без зазначення її назви). Розв’язуються такі питання:

· Як би ви назвали цю картину?

· Які елементи картини навіюють відчуття жаху?

· Де розташовані черепи? Чи випадкове саме таке їхнє розміщення?

· Який пейзаж є тлом цієї картини? Про що він свідчить?

· Чи можете ви сказати, яке обличчя у війни?

Картину іспанського художника старшокласники назвали «Смерть», «Паніка», «Жах», «Крик страху». Черепи навіюють відчуття жаху. Вони містяться саме в середині голови. Пейзаж – пустеля, тобто відсутність будь-чого. Як супротив у них народжується думка про самоцінність життя та страшне безглуздя війни.

Одним із завдань у старших класах є застосування та перенесення художніх знань і читацьких умінь переважно за межі виучуваного твору. Після вивчення роману А. Камю «Чума» робимо презентацію картини П. Пікассо «Герніка». Учні відповідають на запитання такого типу:

· Що спільного має репродукція з темою уроку?

· Що знаходиться в центрі композиції?

· Які основні мотиви жахливої трагедії?

· У драмі іспанського міста Герніка, знищеного бомбами фашистів, Пікассо побачив не тільки акт варварства. А що саме?

· Яка головна думка, до якої приходять А. Камю та П. Пікассо?

Старшокласники дійшли висновку, що і роман, і картина містять думки авторів про людське буття. Відчувається крик страждання, гніву та протесту. Картина є символом усесвітньої катастрофи, але головне – не зламатися під тиском лиха, і не тільки вистояти, а й підтримати інших, слабших.

Додамо, що, аналізуючи твори, учителі намагалися не залишати учнів із розумінням того, що світ є абсурдним («Чума»), а людина в ньому – безнадійно чужа навіть для своїх близьких («Перевтілення»). Змістово-ціннісна характеристика творів (див. табл. 2.2.1) дає змогу пояснити їхні моральні концепції, а також з`ясуватий те, як вони мають інтегруватися в духовний досвід молоді й, понад цього, перетворитися на їхні життєві плани.

Умови правильного підходу до процесу аналізу твору, виявлення ціннісного ставлення та емоційно-оцінних вражень учнів посилюються їхнім естетичним переживанням від відкриття невідомих раніше смислових зв’язків між образами тексту, що були уже емоційно відчуті й пережиті на етапі читання.

Таким чином, результати експериментального навчання на етапі аналізу художнього твору дозволяють зробити такі висновки:

· усвідомлення втілених у творах цінностей, засвоєння учнями духовного потенціалу твору та вміння обирати позитивні орієнтири залежать від відбору художніх образів, деталей, а також від обраних шляхів аналізу;

· використання випереджальних завдань є одним із прийомів, який впливає на формування ціннісних орієнтацій і сприяє вирішенню проблеми відбору художніх образів, деталей для аналізу;

· ціннісне ставлення й емоційно-оцінні враження учнів посилюються їхнім естетичним переживанням від з`ясування невідомих раніше смислових відношень між образами текстового полотна, що на етапі читання стали відчутними, осмисленими й зрозумілими;

· використання різних шляхів аналізу художнього твору сприяло створенню необхідних умов для формування ціннісних орієнтацій на матеріалі прочитаних творів; 
· ціннісні орієнтації, що формуються на етапі аналізу, збагачують читацьке емоційне сприйняття інтелектуальним досвідом.

3.1.5 Формування ціннісних орієнтацій на підсумковому етапі 
вивчення художнього твору

Як ми вже зазначали, на попередніх етапах вивчення художнього твору формування ціннісних орієнтацій мало конкретний характер: виявлялися відображені у свідомості учня цінності, ціннісне ставлення та емоційно-оцінні враження про текст; засвоювався ціннісний потенціал твору. На підсумковому етапі процес конструювання ціннісних орієнтирів тяжіє до більш узагальненого погляду на твір. Такий підхід досягається через ті окремі висновки, що в сукупності становлять узагальнення наслідків впливу літературного твору на читача. Коли учень здатний самостійно визначити роль твору, адекватно оцінити його художні якості, виявити сформованість знань про цінності, має переконання в значущості цінностей, усвідомлює їхню сутність, специфіку й особливості, місце й роль у житті людини, співвідносить цінності, виявлені в художніх творах, із власною системою цінностей, то це дозволяє говорити про високий рівень сформованості в нього ціннісних орієнтацій. Результати формувального експерименту віддзеркалюють досягнення високого рівня сформованості ціннісних орієнтацій старшокласниками тих класів, де зарубіжна література викладалася за розробленою нами методикою (див. рис. 2.2). 

Зауважимо, що для вироблення в учнів ціннісних орієнтацій на підсумковому етапі в експериментальних класах використовувалися прийоми та види роботи, що спонукали їх до самостійної аналітичної діяльності. Зокрема цьому сприяли такі усні й письмові завдання узагальненого характеру:

· Визначте проблематику твору.

· Висвітліть характер культурних цінностей.

· Визначте авторську позицію, з’ясуйте загальнолюдські цінності, сповідувані письменником.

· Розкрийте переживання героїв твору, поясніть засоби емоційної виразності персонажів.

· Поясніть, як колізії персонажів актуалізують ціннісний потенціал твору. 

· Схарактеризуйте персонажів, які вплинули на ваш моральний вибір у визначенні духовних цінностей твору.

· Поясніть ціннісний потенціал прочитаного та сформулюйте своє естетичне судження про літературний текст.

· Розкрийте значення цього твору для власного становлення.

Діяльність учнів на цьому етапі організовано так, щоб вони не повторювали сказане на попередніх етапах роботи над текстом, а відкривали нове, встановлювали типологічні зв’язки між творами різних письменників, а також літературним явищем та іншими видами мистецтва.

Серед найбільш ефективних методів формування високого рівня сформованості ціннісних орієнтацій на цьому етапі виявився дослідницький. Теоретичні й практичні дослідницько-пошукові завдання, що ставилися перед учнями експериментальних класів, мали високий рівень проблемності й передбачали такі самостійні дії учнів, як відбір художньої інформації, її аналіз, постановку проблеми, формування свого варіанту. Наприклад: 

· Дослідіть психологізм у зображенні кохання в романі «Анна Кареніна» Л. Толстого.

· Обґрунтуйте авторську позицію та способи її вираження у творі «Перевтілення» Ф. Кафки.

· Дослідіть, як постає проблема вибору в романі «Чума» А. Камю.

· Виявіть спорідненість теми людського буття в романі «Чума» А. Камю та картині «Герніка» П. Пікассо.

Крім того, до видів робіт із високим рівнем результативності, що забезпечують вирішення проблеми формування ціннісних орієнтацій старшокласників, варто уналежнити написання творчих робіт. Але слід зауважити, що в експериментальних класах, на відміну від контрольних, учням замість традиційних шкільних творів пропонувалося написати «есе-дебют» на літературну тему. Ця навчальна письмова робота має концептуальні розбіжності з іншими учнівськими творами та літературними через те, що має чітку структуру, завдяки чому відбираються найбільш переконливі аргументи, а все зайве відсікається. 

Учням експериментальних класів рекомендовано пам’ятку «Як підготувати та написати творчу роботу у формі «есе-дебют» на літературну тему»:

· Визнач тему.

· Склади план (1-й абзац – вступ; 2,3,4 – головна частина; 5-й – висновки).

· Напиши тезу, яка: 

а) цікава для читача; 

б) чітко сформульована, аргументується прикладами;

в) вміщує головну ідею твору;

г) складається із двох частин: перша – повідомляє тему, друга – описує позицію автора.

· Напиши три – чотири ключових речення, які підтвердять сформульовану тезу.

· На основі ключових речень напиши основну частину есе. Перше речення кожного абзацу – ключове, яке містить опис аргументу, решта (5-7 речень) – його пояснення та підтвердження.

· Склади та запиши вступ до основної частини, який зацікавить читача та підведе його до основної тези; вислови свою позицію щодо порушеної проблеми.

· Зроби висновки, які слід розпочинати з тези у стверджувальному формулюванні. Висновки повинні стимулювати до роздумів.

Розкриємо специфіку написання критичного «есе-дебюта» за розробленою пам’яткою на прикладі творчої роботи, виконаної учнями 11 класу:

Чума змінила всі життєві цінності та орієнтири (за твором А. Камю «Чума»)
Є люди, яких хвилює тільки власне збагачення, вони живуть «сірим» і одноманітним життям, байдуже ставляться один до одного, до краси та любові. Але зіткнувшись із труднощами, лихом, вони зневірюються, ламаються. Це відбувається тому, що живуть кожен сам по собі, а так важко вистояти. З бідою треба боротися, а не скорятися їй. Тож, мужність людини – у вмінні вистояти під ударами долі та виконувати свою справу, безкомпромісно ставитися до лиха. Таким є образ лікаря Ріє з роману А. Камю «Чума». (Дмитро К.).
Сили, які здатні протистояти злу, – у людині
Ріє першим побачив здохлого щура на сходовому майданчику. За тим тисячі щуриних трупів на вулицях Орану стають провісником страшної трагедії. Лікар Ріє розуміє власну обмеженість, безвихідь і всю безперспективність боротьби з чумою і, не зважаючи на це, вступає в боротьбу, ведучи її до кінця. Страждаючим потрібні його співчуття, допомога, милосердя. І Ріє робить свідомий вибір – робити все, що може залежати особисто від нього, адже в цьому він убачає сенс свого існування. (Ганна Л.).
Біду можуть здолати тільки ті, хто бореться разом з іншими
Коли читаєш роман, виникає враження, що людина безсила в цьому світі, який не підкоряється волі, живе за своїми законами, точніше – беззаконням. У романі він асоціюється з образом чуми, яка з’являється та зникає незалежно від волі людей. Але коли вони зіткнулися із цим лихом, то почали відчувати чужий біль, забувши про власне благополуччя, стали дружнішими, намагалися допомогти один одному, організували санітарні дружини. Вони об’єдналися та відкрили для себе цінності кожної митті життя. Зіткнувшись із бідою, люди збагнули основні життєві істини, необхідні для суспільства. Це не допомагає знищити чуму, але дає змогу опиратися з честю, протистояти тотальному впливу хвороби, зберігати надію та власне «Я». Люди можуть перемогти конкретне зло, але їм ніколи не вдасться перемогти зло вусьому світі. Ось чому лікар Ріє переконаний у тому, що «чума – це безкінечна поразка». «Мікроб чуми» не зникає, не гине, може десятиріччями спати та чекати на свій час. Це застереження людству про те, що поруч із добром завжди існує зло, тому людям потрібно бути разом – у цьому їхня сила. (Лариса М.).
Не ставай на коліна, бережи свою гідність
Іноді доля посилає тяжкі випробування, хвороби. У таких екстремальних умовах люди загартовуються, об’єднуються, радіють кожному прожитому дню, відчувають прекрасні почуття. А. Камю наводить на думку, що найдорожча цінність – життя людини. Ось чому існують кохання та народження дітей під час лиха, війни. Адже головне бажання людини – жити, бути щасливою, незважаючи на будь-що. Тому важливо, щоб і в абсолютно безнадійній обстановці, усупереч розуму, не зламатися під натиском лиха, не тільки вистояти, а й підтримати в біді інших.

Камю застерігає: коли до вас прийде смертельна недуга, втрата близьких, зрада коханих і зупинить, на ваш погляд, життя, коли втратять зміст колишні уявлення про цінності світу, пам’ятайте: це не кінець, це тільки народження нових відносин із ним. Не ставайте на коліна, відстоюйте свою гідність – ось відповідь на запитання: як жити? (Ірина С.).
Як бачимо, учні ввели до основної частини лише три найбільш доказових аргументи на підтримку тези. Кожен аргумент виокремлювався в абзац. Кожне речення містило певну інформацію, працюючи на ключове речення абзацу, а ключові речення, у свою чергу, – на тезу. Щоб зацікавити читача, у вступі подано короткий опис теми. У висновках звучить теза у стверджувальному формулюванні, тобто вищесказане повністю підсумовано.

Слід сказати, що учням експериментальних класів пропонувалися творчі завдання, які давали змогу полемізувати з автором, а також висували своє рішення художньої задачі. Наприклад: Скласти мікросюжети для сценарію відеофільму за мотивами одного з прочитаних творів (на вибір). Наведемо такий приклад сценарію.

Ведуча. Із першого речення роману Л. Толстого «Анна Кареніна» постає проблема щастя та нещастя, кохання, що приходить раптово й доволі несподівано.

Діалог ведучої з героїнею роману Л. Толстого.

(Кімната у стилі ХIХ ст.)

(Учасники розмови сидять біля каміну).

· Анна, розкажіть про свої юнацькі роки, захоплення, мрії.

· Чому ви вийшли заміж за Кареніна?

· Яким було ваше сімейне життя?

Ведуча. Л. Толстого хвилювали питання моральності як найважливіші, вічні й загальнолюдські. Анна покарана не за свій гріх, не за порушення соціальних пристойностей. Закони суспільства тимчасові. Толстого цікавлять вічні проблеми. Він наводить на моральний висновок: любов не може бути тільки фізичною, бо тоді вона егоїстична, а егоїстична любов не створює, а спотворює. Тому вона гріховна. Л. Толстой порівнює дві любові: фізичну любов Анни та Вронського, яка не виходить за межі сильної чуттєвості, але приречену, і справжню, дійсно християнську (як її називає Л. Толстой) любов Левіна та Кіті, теж чуттєву, але сповнену гармонії, самовідданості, ніжності, сімейної злагоди. 

У ході експериментального навчання дійшли висновків, що формування ціннісних орієнтацій на підсумковому етапі вивчення літературного твору буде ефективним, якщо:

· відбуватиметься усвідомлювання й осмислення учнями цінностей, відображених у художніх творах;

· процес формування ціннісних орієнтацій завершуватиметься формуванням у свідомості читача цілісного ідейно-емоційного уявлення про твір;

· перед учнями ставитимуться дослідницькі завдання, що потребують самостійних навчально-пізнавальних дій; 
· учні виконуватимуть завдання творчого характеру, спрямовані на трансформацію авторського тексту;
· вивчення літературного твору завершуватиметься написанням творчої роботи на літературну тему з чіткою структурою (есе-дебют), що сприяє логічному та аргументованому висловленню своєї позиції.
3.2
Результати експериментально-дослідного навчання та рівень їхньої ефективності у процесі формування ціннісних настанов старшокласників
На всіх етапах експериментального дослідження формування ціннісних орієнтацій перевірялося в експериментальних класах. Спостереження за навчальним процесом, діагностичний контроль на уроках, проведення зрізових робіт для визначення рівня сформованості ціннісних орієнтацій учнів дали змогу визначити результативність формувального експерименту.

Ефективність пропонованої методики формування ціннісних орієнтацій визначалася на основі обізнаності учнів із ціннісним потенціалом творів зарубіжної літератури, з уміннями оперувати знаннями тексту. Контрольна перевірка навчальних досягнень учнів в експериментальних класах передбачала виявлення дієвості методики формування ціннісних орієнтацій старшокласників.

Метою зрізових робіт у контрольних класах було встановлення рівня сформованості ціннісних орієнтацій, що досягнуто в процесі традиційної системи навчання. Учням контрольних та експериментальних класів запропоновано відповісти на однакові запитання та вирішити такі ж завдання, які дозволяли встановити рівень сформованості ціннісних орієнтацій на різних ступенях навчання. Критерії оцінювання навчальних досягнень учнів (див. 2.2) в ЕК та КК визначалися відповідно до рівня сформованості високого, достатнього, середнього та низького, при цьому складність завдань була рівнозначною. Додатково назвемо основні параметри кожного з указаних рівнів.

Високий рівень мають учні, які виявили глибокі знання змісту художнього твору, мають уявлення про цінності та переконання у їх значущості, розкрили обґрунтоване власне емоційно-оцінне ставлення до проблем та їхнього висвітлення у творі. Досягти цього рівня можуть учні, які усвідомлюють характер взаємодії змісту і форм художнього твору, діалогічну природу мистецтва, гуманістичні цінності, їхню сутність і місце в житті людини, вміють застосовувати під час аналізу творів зарубіжної літератури знання історико-культурного та соціокультурного змісту, здатні до мотивування своїх дій, розуміння іншої людини, сприйняття її індивідуальності, визнання права кожного на власні переконання.
Достатній рівень демонструють учні, які знають та розуміють текст художнього твору, однак виявляють недостатнє власне ставлення до зображеного. Достатній рівень мають учні, які усвідомлюють образи, сюжет, конфлікт, композицію твору як можливість пізнання духовного світу людини, її характеру, поглядів на оточення й місце людини в ньому, сприймають і пояснюють переживання героїв, аналізують їхні вчинки з погляду загальноприйнятих норм людської поведінки.

Середній рівень – передбачає наявність фрагментарних знань тексту художнього твору, відсутність пояснень власного розуміння порушених автором проблем. До цього рівня належать учні, які недостатньо оцінюють явища, події, вчинки героїв, відображених у тексті, осягають моральні, етичні, естетичні позиції літературних персонажів.
Низький рівень сформованості ціннісних орієнтацій характеризується відсутністю в учнів знань тексту художнього твору, низькою навчальною мотивацією, поверховим знанням цінностей. Учні називають жанр твору, головних персонажів, їхні вчинки, проте не завжди можуть диференціювати цінності та дати їм своє пояснення.
Рівні сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників визначалися на основі виконання різноманітних завдань, у результаті чого виявлялися вміння учнів самостійно використовувати набуті на уроках літератури знання.

Ефективність запропонованої методики формування ціннісних орієнтацій старшокласників перевірено в результаті виконання різноманітних видів робіт. Зокрема цьому сприяли письмові тестові (Додаток Д) та творчі завдання (тематичних атестацій), спрямовані на визначення рівня сформованості ціннісних орієнтацій.

Після вивчення кожної з навчальних тем пропонувалися однакові завдання для тематичної атестації як у контрольних, так і в експериментальних класах. 

Відповідаючи на тестові запитання, більшість учнів контрольних класів неточно виклала факти з життя письменника та професійної діяльності одного із персонажів (повість О. де Бальзака «Гобсек»), неправильно визначили ідейний зміст роману О. Вайльда «Портрет Доріана Грея» (10 клас); учні вагалися з поясненням символічного образу чуми в однойменному романі А. Камю (11 клас).

В експериментальних класах визначення провідної ідеї твору та символічних образів свідчить про достатнє засвоєння літературного матеріалу учнями, їхній високий рівень пізнавальної мотивації до вивчення художньої літератури й розвитку окремих загальнонавчальних умінь (розуміння авторського бачення соціальних і морально-етичних проблем свого часу, інтерпретація змісту вивченого твору). Наприклад: «Лорд Генрі стверджував, що таємниця щастя у пошуках краси. Та треба точно знати, що шукаеш і де шукати. Красу требу шукати в людині, головним для якої є зміст життя та чиста душа» (10 клас).

Найбільші розходження в показниках навчальних досягнень учнів експериментальних і контрольних класів помітні за підсумками виконання завдань, у яких потрібно з’ясувати, в чому трагедія героя, актуальність твору, виявити риси, які з’явилися б у героя під впливом сьогодення (10 клас), або пояснити, чому скоєно злочин (11 клас), розкрити засоби й особливості змалювання характеру персонажа в епічному творі. Значна кількість учнів контрольних класів вагалася з відповідями. І навпаки, учні експериментальних класів дають змогу спостерігати, як завдяки цілеспрямованій роботі словесника з орієнтації на усвідомлення своєї відповідальності за зроблений вибір, на культурологічні цінності, які дає людині родина, і під час виконання відповідних завдань старшокласники послідовно пояснювали, в чому трагедія героя, з якого приводу скоєно злочин. Наприклад: «У романі «Анна Кареніна» Л. Толстой відображує трагічну історію кохання жінки, яка усвідомила неможливість щастя. Анна зрозуміла це, коли зустріла Вронського і покохала його. Трагедія Анни в тому, що вона не може з’єднати в одну сім’ю сина і Вронського» (10 клас); «Заради створення досконалих пахощів герой роману П. Зюскінда «Запахи» жертвує життям юних красунь. Гренуй став таким, який показаний автором роману, саме через байдужість суспільства, що не відчувало аніякої відповідальності ні перед власним майбутнім, ні перед Богом» (11 клас). 

Відповідаючи на наступне тестове запитання «Які риси з’явилися б у сучасного Доріана Грея під впливом сьогодення?», майже все учні екпериментальних класів упевнені, що в нього з’явилися б риси ще гірші, ніж у творі «Портрет Доріана Грея». Він став би ще цинічнішим, брутальнішим і жорстокішим, зруйнував би ще більше людських доль. Таким чином, «Доріану було б комфортно у наш час, коли змінюються пріоритети, цілі, прагнення, моральні цінності й людські чесноти».

Значними виявилися розходження в показниках навчальних здобутків учнів старшої школи експериментальних і контрольних класів під час виконання творчих завдань. У відповідях учнів ЕК, які виконували завдання, що передбачають дії на узагальнення, застосування і перенесення художніх знань і читацьких умінь переважно за межі виучуваного твору, спостерігалися певні успіхи. Наводимо зразки письмових робіт учнів (Додаток Ж).

Зіставлення відповідей на запитання учнів контрольних і експериментальних класів, а також отримані ними оцінки за виконання конкретних завдань дали можливість визначити узагальнений рівень сформованості ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів – високий, достатній, середній та низький. Якісні та кількісні відмінності на цих рівнях представлено в таблиці 3.2.1.

Таблиця 3.2.1 

Результати сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників
	Класи 
	Показники сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників за рівнями (%)

	
	Високий 
	Достатній 
	Середній 
	Низький 

	
	ЕК
	КК
	ЕК
	КК
	ЕК
	КК
	ЕК
	КК

	10
	21,3
	8,0
	29,0
	27,6
	29,7
	39,7
	15,0
	24,7

	11
	31,9
	8,8
	38,1
	32,3
	25,2
	35,8
	6.3
	22,1


Результати виконання контрольних завдань експерименту свідчать про значні позитивні зрушення в розвитку сформованості ціннісних орієнтацій учнів експериментальних класів. Отримані дані дозволяють констатувати вагомі позитивні результати запропонованої методики. На рисунках 3.1 та 3.2 їхні показники представлено у відсотках.
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Рис. 3.1. Рівні сформованості ціннісних орієнтацій в учнів 10-х класів (%)
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Рис. 3.2. Рівні сформованості ціннісних орієнтацій в учнів 11-х класів (%)
Отримані дані рівнів сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників, наведених у діаграмах, дозволяють зробити такі висновки:

· помітно зменшується відсоток учнів із низьким рівнем сформованості ціннісних орієнтацій в експериментальних класах. На завершення вивчення програми 10 класу вже 15% учнів мали низький рівень, який до 11 класу зменшується ще на 8,7% і становить 6,3%;

· у контрольних класах зрізи показують подібну тенденцію до зменшення відсотка учнів із низьким рівнем сформованості ціннісних орієнтацій, проте відсоток таких учнів від 10 (24,7%) до 11 класу (22,1%) зменшується лише на 2,6 %;

· від 10 до 11 класу спостерігається певна стабільність у групі учнів середнього рівня сформованості ціннісних орієнтацій, утім, слід зазначити, що в експериментальних класах відчувається тенденція до зменшення цієї групи учнів на 4,5%, тоді як у контрольних класах цей показник змінюється лише на 3,9%;

· спостереження за групою учнів із достатнім рівнем сформованості ціннісних орієнтацій свідчить, що в контрольних класах від 10 до 11 класу група учнів із цим рівнем збільшилася на 4,7%, а в експериментальних класах – на 9,1%;
· у групі учнів із високим рівнем сформованості ціннісних орієнтацій переважну більшість становили старшокласники з експериментальних класів, у 10 класі різниця становить 13,3% (21,3% проти 8% відповідно) і в 11 класі – 23,1% (31,9% проти 8,8% відповідно);

· у контрольних класах кількість учнів, які належали до категорії учнів із високим рівнем сформованості ціннісних орієнтацій, від 10 до 11 класів майже не змінилася: 8% і 8,8% відповідно, а в експериментальних класах – зросла на 10,6% із 21,3% у 10, до 31,9% в 11 класі.
Отже, порівняльний аналіз показників сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників переконливо свідчить про ефективність упровадженої методики. Кількісні та якісні показники результатів виконання учнями запропонованих завдань у кожному класі вказують на те, що навчання за розробленою методикою дозволило показати кращі результати успішності, позитивно позначилося на загальному літературному розвитку учнів.

Для перевірки вірогідності отриманих результатів дослідного навчання проведено анкетування й індивідуальні бесіди з учителями зарубіжної літератури, які брали участь у формувальному експерименті. Учителям пропонувалося відповісти на запитання:

· Яким чином вплинула запропонована методика формування ціннісних орієнтацій старшокласників на їхній загальний літературний розвиток? Які факти це підтверджують?

· Які найефективніші види та форми робіт, крім використаних, ви б запропонували для експериментального навчання? 

· Чи виникали у вас труднощі під час проведення експерименту? Чим, на Вашу думку, можна пояснити їхню появу?

Аналіз відповідей учителів свідчить, що всі залучені до проведення експерименту словесники позитивно оцінили ефективність запропонованої методики та її вплив на підвищення рівня сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників; наголосили на тому, що це, у свою чергу, позитивно позначилося на загальному рівні читацької культури учнів, викликало інтерес до читання творів зарубіжної літератури. Учителі також звернули увагу на те, що в учнів експериментальних класів порівняно з контрольними значно підвищилися показники глибокого знання тексту художнього твору, наявності переконань у значущості цінностей, уміння обґрунтовувати емоційно-оцінне ставлення до порушених автором проблем, знаходити ключові домінанти тексту. Ними відзначено й зростання рівня умінь учнів експериментальних класів, що виразилося в таких якостях, як аргументоване висловлення власної думки щодо прочитаного твору, сприймання та пояснення переживань героїв, аналіз їхніх учинків з урахуванням загальноприйнятих правил людської поведінки.

Отже, результати анкетування та індивідуальних бесід з учителями дають підстави констатувати ефективність запропонованої методики формування ціннісних орієнтацій старшокласників. Перевірка її результативності та доцільності застосування під час проведення формувального експерименту засвідчила якісне підвищення рівня сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників зокрема та літературної освіти учнів загалом.

Висновки до розділу 3

Проведений навчальний експеримент, спрямований на формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі аналізу епічних творів зарубіжної літератури, дає змогу зробити такі висновки:

· визначено пріоритетні методи, прийоми, види та форми навчальної діяльності в ході теоретичної розробки й експериментальної перевірки методики формування ціннісних орієнтацій учнів, що сприяли процесу засвоєння ціннісного потенціалу творів, що вивчаються, серед яких різнотипні дослідницькі, проблемно-пошукові та творчі завдання, проблемне навчання, евристична бесіда та ін.;
· встановлено, що ефективність пропонованої методики забезпечується підпорядкуванням усіх її структурних елементів науково обґрунтованій концептуальній основі. Базовим підґрунтям у формуванні ціннісних орієнтацій став комплекс взаємопов’язаних знань, умінь і навичок старшокласників, їхніх особистісних якостей (естетична сприйнятливість, естетичне судження, естетичний смак), що є визначальними в оцінці естетичного об’єкта. Ядро методики формування ціннісних орієнтацій представлено комплексом пізнавальних, діяльнісних та оцінних компонентів, які реалізовувалися у взаємозв’язку структурних елементів системи змісту, методів, форм і засобів навчання. Процесуальну частину методики формування ціннісних орієнтацій склав розподіл на етапи вивчення літературного твору з визначенням видів діяльності вчителя та учнів на кожному з них: підготовка до сприймання, читання, підготовка до аналізу, аналіз, підсумки. Кожному з етапів у цьому розділі дисертаційної праці відведено окремий параграф, де теоретично визначено й експериментально доведено ефективність методів, прийомів, видів та форм навчальної діяльності, що забезпечують формування ціннісних орієнтацій старшокласників. Кожному з етапів властивий свій основний вид діяльності, зокрема етапу підготовки до сприйняття – очікування тексту, етапам читання та підготовки до аналізу – орієнтація на ціннісний потенціал твору, ціннісне ставлення й емоційно-оцінні враження учнів. На етапі аналізу характерних рис набуває орієнтація на соціально-громадські цінності, морально-етичні й духовні цінності. І вже на підсумковому етапі проявляються вміння старшокласників обирати позитивні цінності, що стають їхньою культурною нормою, а настанова на їхнє дотримання – ціннісною орієнтацією;

· під час проведення навчального експерименту враховано індивідуальні та вікові фактори психічного розвитку учнів періоду ранньої юності; здійснено відбір ефективних методів, прийомів, видів та форм навчальної діяльності, спрямованих на формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів; виявлено рівні сформованості ціннісних орієнтацій учнів експериментальних та контрольних класів і потенційні можливості запропонованої методики; проведено системну роботу над формуванням ціннісних орієнтацій учнів експериментальних класів;

· доведено, що запропонована методика позитивно впливає на ефективність навчання. Так, порівняльний аналіз результатів виконаних завдань продемонстрував значні позитивні зрушення у формуванні ціннісних орієнтацій в учнів 10–11 класів. Загальний показник високого рівня сформованості ціннісних орієнтацій в учнів, які навчалися за експериментальною методикою, на 14,2 % більший, ніж у контрольних класах. Таким чином, навчання за розробленою методикою дозволило показати кращі результати успішності й позитивно позначилося на розвитку літературної освіти старшокласників.
Отже, експериментальна перевірка методики формування ціннісних орієнтацій засвідчила ефективність її використання в старших классах середніх навчальних закладів, а результати формувального експерименту дають підстави стверджувати, що обрані методологічні підходи до формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів дозволили реалізувати визначені завдання та досягнути поставленої нами мети. 

ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ
Унаслідок проведеного дослідження вдалося досягти його мети й повністю виконати поставлені завдання. Результати дослідження, предметом якого була методика формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури, дають підстави зробити такі висновки:
1. Формування ціннісних орієнтацій старшокласників у процесі здобуття ними літературної освіти є одним із пріоритетів сучасного освітнього процесу в контексті особистісно орієнтованої парадигми освіти. Основними детермінантами ціннісних орієнтацій виступають моральні умови життєдіяльності, рівень загальної культури, здібності людини, її переконання, моральні принципи, система цінностей загалом. Зміст ціннісної орієнтації полягає у спрямованості особистості на ті чи інші здобутки матеріальної та духовної культури суспільства, всього людства. 

2. Зростання ролі літератури у формуванні ціннісних орієнтацій учнів зумовлюється оновленням національної школи в Україні, визначається специфікою мистецтва слова як особливої форми свідомості. Сутність формування в старшокласників ціннісних орієнтацій у процесі вивчення художніх творів світової літератури полягає в осмисленні морально-естетичних позицій літературних героїв, усвідомленні авторської позиції, засвоєнні учнями ціннісного потенціалу твору у зв’язку з авторським естетичним ідеалом та власною системою цінностей. 

Сприятливим фактором актуалізації ціннісних смислів виучуваних творів є реалізація культурологічної лінії літературної освіти й розвиток в учнів ключових компетенцій, пов’язаних із формуванням у них літературних знань і вмінь, особистісного ставлення до прочитаного. 

Дієвим чинником формування в старшокласників ціннісних орієнтацій є вироблення в них естетичної потреби в чуттєво-логічному сприйманні та осмисленні явищ мистецтва, умінні обирати з усієї сукупності цінності позитивного маркування, коли вони стають культурною нормою, а настанова щодо їхнього дотримання набуває ознак ціннісної орієнтації.

3. Психологічний механізм формування ціннісних орієнтацій базується на рецептивній інтелектуально-емоційній діяльності людини, передбачаючи відчуття, сприйняття, спостереження та пізнання художнього твору, що розглядається вченими як індикатор соціальної регуляції поведінки особистості.

У дидактичному аспекті формування ціннісних орієнтацій старшокласників визначається як: а) цілеспрямований, організований та контрольований процес розвитку в них особистісного ставлення до дійсності; б) результат засвоєння особистістю духовних цінностей; в) фактор зміни особистісних якостей учня, серед яких аксіологічна спрямованість особистості, здатність до рефлексії та самовиховання. 
4. Методика формування ціннісних орієнтацій школярів, побудована з урахуванням філософсько-літературознавчих передумов та психолого-педагогічних засад розвивального й особистісного навчання літератури, передбачає: а) визначення складників педагогічної моделі формування в старшокласників ціннісних орієнтацій; б) розробку типології вмінь опанування ціннісного потенціалу епічних творів зарубіжної літератури в старшій школі й відповідних типів завдань, спрямованих на вироблення певних умінь і навичок; в) застосування засобів технологізованого навчання літератури; г) використання попереднього читацького та естетичного досвіду учнів для підвищення рівня сформованості ціннісних орієнтацій; ґ) урахування специфіки творів зарубіжної літератури.

5. Анкетування вчителів та учнів і результати констатувальних зрізів, проведених нами в загальноосвітніх навчальних закладах, показали, що формування ціннісних орієнтацій школярів відбувається епізодично й нецілеспрямовано. Розроблені нами критерії дали змогу визначити середні показники сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників за такими рівнями: високий – 8 %, достатній – 27 %, середній – 40 %, низький – 25 %, що значно актуалізує потребу формування ціннісних орієнтацій старшокласників у шкільному курсі зарубіжної літератури.

6. Розроблена в дослідженні методика є самодостатнім структурним утворенням, що стимулює читацьку активність та особистісну мотивацію старшокласників; підвищує ефективність навчання завдяки насиченій розумовій діяльності школярів; сприяє розвитку вищих форм мислення: аналізу й синтезу, порівняння, узагальнення та систематизації, побудові аргументованих доказів, вирішенню проблемних, дослідницьких і творчих завдань; забезпечує естетичну комунікацію з інонаціональним перекладним твором; формує в учнів естетичні смаки та художні вподобання.
Основними складниками методичної моделі формування ціннісних орієнтацій старшокласників визначено: а) принципи формування в учнів ціннісних орієнтацій; б) ціннісні характеристики змісту і значення виучуваних епічних творів (старша школа); в) системні методи та прийоми навчально-виховної роботи вчителя; г) форми організації виховного навчання; ґ) педагогічні умови й етапи ефективного формування в старшокласників ціннісних орієнтацій.
Важливим засобом формувальної роботи є літературна задача, в основі якої не лише розумова проблема, а моральна суперечність, розв’язання яких сприяє осмисленню та засвоєнню ціннісних смислів художнього твору, духовному розвитку особистості загалом.
7. За матеріалами здійсненого теоретичного дослідження розроблено й експериментально перевірено методику формування ціннісних орієнтацій старшокласників на уроках зарубіжної літератури, що охоплює змістові й формальні аспекти навчання: програмовий матеріал, оптимальні методи та прийоми його вивчення, системи пізнавально-виховних завдань і рекомендації щодо їхнього виконання; забезпечує актуалізацію та засвоєння ціннісного потенціалу твору, формує в юнаків і дівчат здатність обирати позитивні цінності, що виявляються й удосконалюються в процесі вивчення видатних творів зарубіжної літератури шляхом опанування основних літературних текстів і виконання відповідних завдань.

8. Методичну концепцію становлення ціннісних орієнтацій старшокласників реалізовано з урахуванням а) єдності змістового й формального аспектів процесу вивчення зарубіжної літератури; б) активних форм і методів діяльності вчителя й учнів на кожному з етапів вивчення літературного твору, включаючи огляд життєвого та творчого шляху автора; г) аналізу та корекції отриманих результатів.

9. Здійснене експериментальне дослідження підтвердило основні положення висунутої нами гіпотези, переконливо засвідчило ефективність експериментальної методики, яка спирається на науково виважені й апробовані предметні та загальнодидактичні принципи навчання літератури, передбачає активне й зацікавлене залучення учнів до загальнолюдських та національних цінностей. 

Установлено такі рівні сформованості ціннісних орієнтацій старшокласників в експериментальних класах: високий – 31,9 %, достатній – 38,1 %, середній – 25,2 %, низький – 6,3 %; у контрольних класах ці рівні складають відповідно – 8,8 %; 32,3 %; 35,8 %; 22,1 %.

Основні дані порівняльного аналізу результатів виконаних завдань у цілому засвідчили значні позитивні зрушення у формуванні ціннісних орієнтацій в учнів 10–11 класів. Загальний показник високого рівня сформованості ціннісних орієнтацій у старшокласників, які навчалися за експериментальною методикою, на 14,2 % вищий, ніж у контрольних класах. 

10. Рівні літературного розвитку старшокласників, які навчалися за експериментальною методикою, відповідають основним критеріям сформованості в них ціннісних орієнтацій: а) глибина емоційного відтворення художніх картин та відповідність особистісного ставлення до прочитаного; б) ступінь аргументованості інтерпретації твору й засвоєння культурного досвіду людства; в) повнота осягнення змісту і форми виучуваного твору.

Реалізація названих критеріїв забезпечується завдяки урахуванню низки показників, серед яких здатність адекватно сприймати світ почуттів і переживань літературних героїв; спроможність висловити своє ставлення до образів-персонажів на основі їхніх вчинків і поведінки; готовність до пояснення морально-естетичної позиції автора твору; глибина усвідомлення духовної домінанти прочитаного, її значущості в житті людини; вірогідність інтерпретації прочитаного; орієнтація на позитивні цінності; використання знань історико-культурного та соціокультурного характеру під час аналізу творів зарубіжної літератури; вміння зіставляти художні явища в літературі та інших видах мистецтв; усвідомлення взаємодії компонентів змісту і форми аналізованого твору: емоційно-логічне сприйняття художнього образу й осмислення його ціннісного потенціалу; гуманістична спрямованість індивіда (толерантність до інших поглядів, визнання гідності кожної людини, співчуття); здатність диференціювати цінності; прагнення до засвоєння загальнолюдських цінностей у процесі вивчення творів. 
11. Експериментально підтверджено гіпотезу про те, що формування ціннісних орієнтацій старшокласників буде ефективним, якщо: а) літературні знання, уміння й навички учнів 10–11 класів спрямувати на формування  ціннісних орієнтацій; б) використовувати оптимальні форми, методи й прийоми навчання зарубіжної літератури з опорою на ціннісний потенціал твору; в) впроваджувати у навчальний процес інтерактивні технології;  г) формувати читацькі вміння внаслідок виконання пізнавально-виховних завдань. 

Доведено, що формування ціннісних орієнтацій учнів у процесі вивчення епічних творів зарубіжної літератури в старшій школі успішно й ефективно реалізується за умов цілеспрямованого та системного підходу до виховання засобами літератури на всіх етапах вивчення твору в школі, забезпечення позитивної мотивації старшокласників до узгодження особистісних та суспільних цінностей; єдності ціннісних орієнтацій, літературних знань та правил діяльності учнів-читачів; зв’язку читацьких умінь і пізнавально-виховних завдань, скерованих на їхнє вироблення.
Проведене нами дослідження не вичерпує всіх можливих аспектів проблеми та передбачає нові можливості для подальшого вивчення жанрово-родової специфіки літературних творів у процесі формування ціннісних орієнтацій учнів, удосконалення їх у позакласній роботі. Результати дослідження допоможуть у подальшому опрацюванні проблем із теорії та методики навчання літератури, зокрема в застосуванні нових навчальних технологій.
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ДОДАТКИ
Додаток А

Анкета для вчителів зарубіжної літератури

Шановний колего!

1. Як ви розумієте поняття «ціннісні орієнтації» та його складники?
_______________________________________________________________
_______________________________________________________________
2. Розкрийте поняття особистісних цінностей.

________________________________________________________________

________________________________________________________________

3. Яке місце займає проблема формування ціннісних орієнтацій учнів у процесі вивчення творів зарубіжної літератури?

________________________________________________________________

________________________________________________________________

4. У процесі вивчення творів якого літературного роду можна досягти більшої ефективності у формуванні в учнів ціннісних орієнтацій?

__________________________________________________________________

5. Чи працюєте ви над формуванням ціннісних орієнтацій у шкільній практиці?

__________________________________________________________________

6. Які найважливіші умови ефективності процесу формування в учнів ціннісних орієнтацій?

__________________________________________________________________

7. Які літературні тексти ви пропонуєте старшокласникам? Від чого залежить ваш вибір?

__________________________________________________________________

Анкета для учнів 10–11 класів

1. З якою метою ви читаєте художню літературу?

2. Для вас важливо висловити власну думку щодо прочитаного твору?

3. Для вас важливо зрозуміти думку автора?
4. Героїв яких художніх творів хвилюють мета і сенс життя, загальнолюдські цінності, призначення людини?
5. У яких художніх творах розкривається проблема боротьби з бездуховністю?
6. У чому суть духовних пошуків людини?
7. Що вам близьке в людських стосунках?
8. Чому люди, проповідуючи добро та гуманізм, здатні на погані вчинки?
9. Що, на вашу думку, означає слово «ідеал»?
10. Ваш ідеал – реальна людина чи вигаданий образ, які саме його якості приваблюють?

Додаток Б
Програма

формування ціннісних орієнтацій учнів 10–11 класів

на уроках зарубіжної літератури
	Зміст навчального матеріалу за чинною програмою
	Форми, методи та прийоми роботи
	Види завдань
	Знання, уміння й навички з літератури

	10 клас

	Оноре де Бальзак 

(1799–1850).

«Гобсек».
Бальзак – видатний французький письменник, зачинатель соціального реалістичного роману.

Влада золота та її філософія в повісті «Гобсек». Романтичні й реалістичні риси образу «філософа й скнари» Гобсека. Зіставлення образів Фанні Мальво і Анастезі ре Ресто. Роль Дервіля в розгортанні й відтворенні подій повісті.
	Бесіда з елементами коментованого читання; дискусія, прийоми побудови системи запитань, зіставлення, ретроспекції.
	Тести на знання змісту повісті, випереджальні завдання, показ взаємодії героя з іншими персонажами.
	Знання про цінності. Самостійно інтерпретувати зміст вивченого твору, визначати авторське бачення соціальних і морально-етичних проблем свого часу, пояснювати засоби змалювання характеру персонажа в епічних творах, визначати особистісно вагомі якості літературних героїв.

	Лев Толстой

(1828–1910).

«Анна Кареніна».

Творчість Льва Толстого як найповніший вияв можливостей реалістичної літератури.

Роман «Анна Кареніна».

Образи-характери роману, пластичність змалювання і психологічна глибина. Суперечний образ Анни. Образ Левіна, його автобіографічна складова. Паралелізм у композиції роману, особливості стилю.
	Метод ситуативного моделювання, евристична бесіда, побудова системи запитань, зачитування найбільш інтригуючих уривків твору, озвучення й обговорення випереджальних завдань, прийом усного словесного малювання, зіставлення.
	Випереджальні завдання, розкриття та мотивування вчинків, що їх здійснює персонаж, побудова сценарію відеофільму (мікросюжети)
	Виділяти ключові епізоди; характеризувати образи головних героїв; розкривати світ почуттів і переживань літературних героїв; зіставляти цінності, виявлені в художньому творі з власною системою поглядів на сенс життя.

	Оскар Вайльд
(1854–1900).

«Портрет ДоріанаГрея».
Уайльд – письменник англійського раннього модернізму. Естетизм Уайльда.

«Портрет ДоріанаГрея» як осереддя творчості письменника, філософсько-естетичні та моральні проблеми твору.
	Колективно-групова форма організації навчання; комбіновані форми організації навчання; робота в малих групах, аналіз образів літературних героїв.
	Розкриття та мотивування вчинків, що їх здійснює персонаж; показ взаємодії героя з іншими персонажами; творча робота; показ згубних наслідків злочинного способу життя; малювання символічного портрету: життя, краси, насолоди, мистецтва.
	Інтерпретувати зміст тексту; пояснювати особистісне значення емоційно-логічного впливу прочитаного твору; формувати ідеали, що базуються на загальнолюдських духовних цінностях.

	11 клас

	Франц Кафка

(1883–1924).

«Перевтілення».
Ф. Кафка – австрійський письменник-модерніст. Своєрідність світобачення та його художнього вираження в оповіданні «Перевтілення». Грегор Замза та його родина. 

Особливості стилю Кафки, поєднання реальності й міфотворчості.
	Колективно-групова форма організації навчання; метод асоціативного моделювання; дослідницький метод, мозковий штурм; прийом ретроспекції
	Розкриття роздумів-мрій головного героя; показ взаємодії героя з іншими персонажами; розкриття та мотивування вчинків персонажів; твір-роздум.
	Відтворити трагізм буття «маленької людини»; висловити судження про особливості стосунків Грегора з його родиною, особисте ставлення до проблем, порушених у творі, аргументовати свою думку прикладами й цитатами з тексту.

	Томас Манн

(1875–1955).

«Маріо і чарівник».

Томас Манн – німецький письменник, антитоталітарний характер його творчості. Напруженість передвоєнної ситуації в Європі та тривожний настрій новели «Маріо і чарівник». Алегоричність і паралелізм у творі. Бунт Маріо як вісник звільнення народів світу від загрози тоталітаризму.
	Бесіда з елементами коментованого читання; аналіз образів літературних героїв; прийом побудови системи запитань.
	Відтворення епохи та життєвих умов, за яких писався твір; розкриття сенсу бунту; показ взаємодії героя з іншими персонажами; розкриття та мотивування вчинків, що здійснює персонаж.
	Знання історико-культурного характеру; характеризувати головних героїв твору, а також характер зіткнення «чарівника» (гіпнотизера) та Маріо; висловити особисте ставлення до вчинку Маріо, до проблем, порушених у творі; аргументувати свою думку прикладами з тексту.

	Ернест Хемінгвей
(1899–1961).

«Старий і море».

Творчий шлях американського письменника, особливості його поетики й стилю.

«Старий і море» – повість-притча про людину. «Життєподібний» сюжет і філософсько-символічний зміст твору. 
	Художній прийом «потоку свідомості» (внутрішній монолог); пошуково-дослідницька робота в групах; мозковий штурм.
	Визначення змісту образів-символів; індивідуальні завдання; створення сенкану, монологу; визначення «морального кодексу» героя; творча робота; твір-роздум.
	Пригадати визначення притчі; з’ясувати сучасне розуміння притчі як концентрованої оповіді з повчальним підтекстом; висловити особисте ставлення до проблем, порушених у творі; аргументувати свою думку прикладами; виявити сформованість знань про цінності; осмислити поняття людина і природа.

	Альбер Камю
(1913–1960).

«Чума».
А. Камю – французький письменник. Його філософські й естетичні погляди. Камю і екзистенціалізм. Проблема вибору людини. Композиція та стиль твору.
	Рольова гра, бесіда, робота в малих групах, аналіз образів літературних героїв, мікрофон, зіставлення.
	Розкриття та мотивування вчинків персонажів; з’ясування проблеми морального вибору в романі; визначання змісту образів-символів; створення ситуації спілкування з героями твору.
	Розкрити образи героїв роману, визнати їхні життєві цінності; пояснити, у чому полягає сенс перестороги автора; висловити міркування про важливу думку Камю, що прозвучала у фіналі роману: «Люди більше заслуговують на захоплення, ніж на зневагу»; розкрити вирази «моральний вчинок», «моральний вибір»

	Г. Гарсіа Маркес

(нар. 1928).

«Стариган із крилами».

Г. Гарсіа Маркес – відомий колумбійський письменник. Органічне поєднання буденного й фантастичного як характерні риси «магічного реалізму» в оповіданні «Стариган із крилами»
	Культурологічна презентація; бесіда з елементами коментованого читання; аналіз образів літературних героїв; прийом зіставлення;
	Дослідження гротескної поетики оповідання; виявлення та з’ясування сутності типологічних подібностей між творами, які заставляються; пояснення назви оповідання.
	Усвідомити цінності, відображені у творі; пояснити специфіку й колорит самобутньої літератури; виділити основні ланки сюжету оповідання; поглибити навички інтерпретації тексту, асоціативного мислення.

	Патрік Зюскінд
(нар. 1949 р.)

«Запахи».

Патрік Зюскінд – німецький письменник, постмодерністський роман якого «Парфумер, або запахи» став бестселером, перекладеним багатьма мовами народів світу.
	Колективно-групова форма організації навчання; рольова гра; бесіда; прийом зіставлення, ретроспекції;
	Виявлення і з’ясування сутності типологічних подібностей між творами, які заставляються; визначення композиційних особливостей роману; пояснення назви роману; дослідження проблематики твору.
	Виділити ключові епізоди; з’ясувати авторський задум; виявити асоціативні зв’язки зі світовою літературою; формувати уміння висловлювати власну позицію та аргументувати її; виробити власну концепцію щодо сутності образу головного героя.
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Додаток В

Дидактичний матеріал констатувального зрізу

Контрольні роботи для діагностування рівня сформованості

ціннісних орієнтацій учнів

10 КЛАС

І. Перевірка рівня знань відповідно до вимог Державного стандарту й програми з зарубіжної літератури.
I рівень (початковий) 

Оберіть правильну відповідь.

1. Вкажіть причини, що спонукають Анастезі де Ресто звернутися до Гобсека:
а) піклування про сім’ю;
б) відмова банкірів дати позичку;
в) страх втратити коханця.

2. «Щоб пролити свою кров, треба мати її, мій милий, а у тебе в жилах замість крові – бруд». Ці слова належать:

а) Вотрену;
б) Гобсеку; 
в) Дервілю.

3. Назву «Людська комедія» Бальзак обрав під впливом:

а) драматичних творів Шекспіра;

б) античної драматургії;

в) «Божественої комедії» Данте.

II рівень (середній)

4. Назвіть дійових осіб із п’єси Г. Ібсена «Ляльковий дім». 

III рівень (достатній)

5. Пекло і рай, краса та зло, бог і сатана, поет і юрба – яким прийомом користується Ш. Бодлер, створюючи вірші?

IV рівень (високий)

6. Які риси характеру персонажів допомагають їм зберегти сім’ю? (На матеріалі вивчених творів).
II. Перевірка сформованості літературних умінь із урахуванням стандартизованих вимог та з опорою на типологію вмінь аналізувати літературно-художній твір у загальноосвітній школі.
Дайте відповіді на запитання.

1. Охарактеризуйте персонажа з повісті О. де Бальзака «Гобсек» (за власним вибором).

2. Як би ви діяли у випадку, що стався з Норою («Ляльковий дім» Г.Ібсена)?

3. Напишіть твір-роздум на тему: «Які цінності дає людині сім’я» (на матеріалі вивчених творів).

11 КЛАС

І. Перевірка рівня знань відповідно до вимог Державного стандарту й програми з зарубіжної літератури.

I рівень (початковий)

Оберіть правильну відповідь.

1. Рембо, Верлен, Метерлінк – представники:

а) естетизму; 
б) натуралізму; 
в) символізму.
2. Грегор Замза не покине свою роботу, тому що:

а) вважає її легкою;

б) має сплатити батьківський борг;

в) займає важливу посаду.

3. Запишіть прізвища авторів запропонованих творів:

а) «Синій птах» – ___________;

б) «Чума» – ___________;

в) «Старий і море» – ____________.

II рівень (середній)

4. Хто з персонажів драми Е. Йонеску «Носороги» не піддався оносороженню? Чому?

III рівень (достатній)

5. Охарактеризуйте взаємини між членами родини Грегора Замзи?

IV рівень (високий)

6. Поясніть, яке враження справив на вас твір Ф. Кафки «Перевтілення»?

II. Перевірка сформованості літературних умінь із урахуванням стандартизованих вимог та з опорою на типологію вмінь аналізувати літературно-художній твір у загальноосвітній школі.
Дайте відповіді на запитання.

1. Хто з героїв вивчених творів близький вам за характером, поведінкою? Чиї погляди поділяєте? Поясніть свою позицію.

2. Яка вдача Грегора Замзи помітна в його стосунках з іншими персонажами?

3. Напишіть твір на тему: «Якими рисами характеру наділена людина з розвиненим почуттям гідності» (на матеріалі вивчених творів).

Додаток Г

Дидактичний матеріал експериментального етапу

І. Тестові завдання.

1. Оберіть правильну відповідь.

1) Головна ідея задуму «Людської комедії»:

а) дати величезну панораму життя суспільства, що ґрунтується на засадах егоїзму;

б) відтворити той шалений ритм, в якому відбувалися зміни в суспільстві;

в) розкрити власні політичні та релігійні погляди;

г) розкрити ті закономірності, що рухали театром, ім’я якому – життя.

2) Безмежна пристрасть Гобсека – це:

а) жага золота;

б) прагнення до влади;

в) самоствердження різними шляхами;

г) одержання задоволення від безвихідного становища клієнтів.

3) Чим були гроші для Гобсека:

а) засобом для здійснення мрій;

б) рушієм для досягнення влади;

в) засобом для того, щоб жити в розкоші;

г) ідолом.

4) Не піддаються згубній владі золота герої повічсті:

а) графиня де Ресто;

б) Дервіль;

в) Максим де Трай;

г) Фанні Мальво.

5) Найкращу розвагу Гобсек вбачав у тому, щоб:

а) приникати в таємніцю життя людей і бачити його без прикрас;

б) зустрічатися з виршителями доль, яких у Парижі близько десяти;

в) приймати речі від поважних власників;

г) накопичувати у будинку золото, срібло, цінні речі, продукти.

6) Негативні персонажі в «Людській комедії» нагадуюють романтичних лиходіїв:

а) пристрастю, що беое гору над іншими почуттями;

б) пильним інтересом до світу речей;

в) своєю деградацією;

г) в них є щось пекельне, зловісне.

7) Причина недовіри віконтеси де Гранльє до молодого графа де Ресто полягає у тому, що:

а) молодий чоловік не заслуговує найвищої похвали;

б) минуле сім’ї та її багатство мають сумнівне походження;

в) молодий чоловік не отримує спадку;

г) його мати здатна «проковтнути» мільйони.

8) Причини, що спонукають Анастазі де Ресто звернутися до Гобсека:

а) відчай, близьке зубожіння;

б) відмова банкірів дати позичку;

в) піклування про сім’ю;

г) страх втратити коханця.

9) На думку Дервіля, в Гобсеку живуть дві людини:

а) байдужий і благородний;

б) реаліст і мрійник;

в) підступний і доброчинний;

г) скупий і філософ.

10) Чому Дервіль і граф де Ресто викликали приязнь Гобсека:

а) неодноразово доводили йому свою відданість;

б) він пройнявся їхніми турботами;

в) вони довірились йому без хитрощів;

г) були вигідними для лихваря людьми.

2. Дайте відповідь на запитання.

Які сили одержали перемогу в душі Гобсека?

3. Закінчіть фразу.

Життя, на думку Гобсека, є…

4. Творче завдання.

Дайте розгорнуту відповідь на запитання: «Чи може людина протистояти згубній силі грошей?»
ІІ. Диспут. «Береги и копи копейку… все прошибешь на свете      копейкой!» (М. Гоголь).

Повторити:  міф про царя Мідаса, твори:

                      О. Пушкіна «Скупий»,
                      М. Гоголя «Мертві душі»,

                      Е. Гофмана «Малюк Цахес на прізвисько Циннобер»,

                      М. Кропивницького «Глитай, або ж Павук»,

                      І. Карпенко-Карого «Сто тисяч»

                                         За таким планом:

                      а) засіб збагачення,

                      б) ставлення до людей,  родичів,  інших героїв;

                      в) ставлення до грошей;

                      г) позитивні і негативні риси;

                      д) підсумок життя.

                                               План  диспуту

1. Чи все можна купити за гроші?

2. Що про це думали герої літературних творів? Що про це думаєте ви?

3. Чи приносять гроші щастя?

4. Бути багатим – це престижно?

5. Як ви ставитесь до багатої людини?

6. Світом правлять гобсеки?

7. Чи можна бути багатим, але не стати Гобсеком? 

ІІІ. Підсумкова бесіда 

(за романом О. Уайльда «Портрет Доріана Грея»)

· Яку небезпеку становлять уайльдівські погляди на життя і мистецтво? Обгрунтуйте свою відповідь.

· Для чого варто жити: заради самопожертви чи задля краси і насолоди? Наведіть твори, в яких стверджується або заперечується перше й друге.

· Чи є сьогодні люди, які живуть заради краси й насолоди? Що можна сказати про їхнє майбутнє? 

· У яких з прочитаних вами творів розкриваються ті ж проблеми, що й у вайльдівських? 

· Що символізує собою портрет Доріана Грея?

· Чому він все ж вирішує знищити свій портрет?

Портрет – його совість – живе сам по собі, а тіло юнака повністю віддається насолоді. Можливо, Уайльдові тому й потрібна була ця фантастична деталь у художній тканині тексту, щоб переконати читачів у реальності гедоністичних ідей, бо ніщо вже: ні вік, ні хвороби – не стоять на заваді Доріанові в його прагненні до краси й насолоди, без найменшого огляду на моральність своєї поведінки.
Додаток Д

Завдання контрольного зрізу

10 КЛАС

I рівень (початковий)

Оберіть правильну відповідь.

1. Найкращу розвагу Гобсек вбачав у тому, щоб:

а) проникати в таємницю життя людей і бачити його без прикрас; 

б) зустрічатися з вершителями доль, яких у Парижі близько десяти; 

в) накопичувати у будинку золото, срібло, цінні речі.

2. Безмежна пристрасть Гобсека – це:

а) жага золота; 
б) прагнення до влади; 
в) задоволення від здирства та безвихідного становища клієнтів.

3. У романі О. Вайльда портрет є:

а) відображенням прекрасної зовнішності головного героя;

б) витвором мистецтва;  

в) символом душі головного героя.

II рівень (середній)

Дайте відповіді на запитання.

4. На робочому столі Бальзака стояв бюст із написом: «Те, що він не зробив мечем, я зроблю пером». Чий це був бюст?

5. Ким за професією був Дервіль, герой твору О. де Бальзака «Гобсек»?

6. У чому ідейний зміст роману О. Вайльда «Портрет Доріана Грея»? 

III рівень (достатній)

Дайте відповіді на запитання.

7. Як ви вважаєте, у чому трагедія Анни Кареніної?

8. Які риси з’явилися б у сучасного Доріана Грея під впливом сьогодення?

9. Визначте актуальність творів О. де Бальзака для наших днів.

IV рівень (високий)

Дайте відповідь на запитання.

10. Чи може людина протистояти згубній силі грошей (на матеріалі вивчених творів).

11 КЛАС

I рівень (початковий)

1. Найбільше Воланд карає людей за їхню:

а) жадібність;  

б) боягузтво;  

в) схильність до зради.

2. У дусі «магічного реалізму» творив у другій пол. ХХ ст.

а) Е. Хемінгвей;  

б) Б. Брехт;  

в) Г. Гарсіа Маркес.

3. Твір із чітко вираженою мораллю, з конкретним повчальним змістом називається:

а) пересторогою;  

б) притчею;  

в) параболою.

II рівень (середній)

4. Який інтер’єр оточує Грегора (Ф. Кафка «Перевтілення)?

5. Уособленням чого є символічний образ чуми в романі А. Камю?

6. Яка ідеєя оповідання Г. Белля «Подорожній, коли ти прийдеш у Спа…»?

III рівень (достатній)

7. Про що попереджає письменник у новелі «Маріо і чарівник»?

8. Чому Гренуй скоїв злочин (П. Зюскінд «Запахи»)?

IV рівень (високий)

9. Чи був шанс у Грегора на зворотне перевтілення? (Ф. Кафка «Перевтілення»).
Додаток Е

Розробка уроків із зарубіжної літератури для старшокласників за експериментальною програмою

10 клас

Тема: Оскар Вайльд. Відомості про митця. «Портрет Доріана Грея».

Мета: розкрити умови становлення світогляду О. Вайльда, його естетичний ідеал; пояснити історію написання роману «Портрет Доріана Грея»; зацікавити особою письменника та наблизити до розуміння твору; розвивати здатність до сприймання значних за обсягом епічних творів; формувати відповідні ціннісні орієнтації: критичне ставлення до гедонізму та естетизму, глибше уявлення про красу та насолоду та форми і засоби їхньої реалізації в житті людини.

Тип уроку: засвоєння нових знань – відомостей про письменника.

Форми і методи роботи на уроці: історико-бібліографічний огляд з елементами нарису; бесіда, розповідь.

Обладнання уроку: портрет О. Вайльда, виставка його творів та матеріалів про нього, список рекомендованих джерел до виучуваної теми.

Теорія літератури: визначення понять гедонізм, естетизм.

Міжпредметні зв’язки: українська література, «естетизм» М. Коцюбинського.
План уроку

1. Засвоєння нових знань:

а) актуалізація опорних знань і чуттєвого досвіду учнів; 

б) мотивація навчання;

в) розповідь про письменника.

2. Закріплення набутих знань.

3. Домашнє завдання.

Хід уроку

I. Засвоєння нових знань.

Актуалізація знань і досвіду (бесіда з учнями про О. Вайльда та його твори за матеріалами основної школи – 5 клас):

· Погляньте на портрет – чи відомий вам цей письменник?

· Які твори Оскара Вайльда ви читали й чи можете пригадати їх?

· Покажіть, як автор висвітлює проблеми краси й моралі в казках «Щасливий принц» та «Хлопчик-зірка».

· Поясніть ваше ставлення до проблем, які порушує цей англійський письменник.

Підсумок – мотивація навчання: в обох творах розкриваються ключові для розуміння світогляду їх автора проблеми: вищості краси і насолоди, навіть моралі – ніби краса виправдовує все, навіть злочин.

У казках О. Вайльда змальовується дивовижний світ, наповнений екзотичними квітами, коштовностями, рідкисними речами й витворами мистецтва. Відчувається, що пистменник закоханий у все ви шукане та прекрасне. Уявіть собі молодика, одягненого за останньою модою, в дорогому костюмі, з незмінною паличкою в руці. Одні ним захоплюються, інші його ненавидять. Та приваблюють його світські манері, дотепний розум, влучні слівця, здатні звеселити будь-кого або ж убити. Це і є Оскар Уайльд, творець чарівних казок і неперевершеного роману «Портрет Доріана Грея».

Розповідь про митця.
Настанова на сприймання: під час викладу біографії О. Вайльда занотовуйте відомості, які дають змогу пояснити потяг митця до вишуканого і прекрасного, його життєве кредо й естетичний ідеал. Зважте на те, яку оцінку поглядам і діям О. Вайльда дають відомі світові діячі мистецтва та культури. Спостережіть, як відбувся прихід його в літературу, як його зустріли обивателі й оцінили критики. Як ставлення до особистості письменника виникає у вас під час ознайомлення з його життям?
Заздалегідь підготовлений учень зачитує спогад відомого французького письменника Анрі Жіда, лауреата Нобелівської премії в галузі літератури: «… він запитав: «Що ви робили вчора й сьогодні?» … Було нецікаво розповідати про те, що я робив насправді. Та підгоряючись його бажанню, я з усіма подробицями почав викладати свої незначні пригоди і помітив, що під час моєї розповіді обличчя Вайльда ставало все більше похмурим.

· Ви кажете мені правду?

· Так, - відповів я.

· Тоді навіщо про це розповідати? Ви повинні розуіти, що все це не має значення. На мою думку, є два світи – один існує, і про нього не треба говорити. Це світ реальний, і щоб його побачити, не варто звертатися за допомогою до слів. Інший – це світ мистецтва, лише про нього й треба говорити, бо інакше він не існує».

Саме це обожнювання мистецтва, на думку А. Жіда, привело Вайльда до тріумфу і падіння, бо відірвало від реального світу й дало викривлене уявлення про красу, мораль і насолоду.

Учитель пояснює значення слів «гедонізм» та «естетизм».

Запитання:

1. Які життєві умови сприяли формуванню гедоністичних прагнень Уайльда?

2. Як він захопився літературою?

Довідку-відповідь на 1-е запитання дає учень:

Народився він у Дубліні – столиці Ірландії, в чудовій сім’ї, де все дихало любов’ю до науки і мистецтва. Його батько – сер Вільям – відомий медик, лікував очі, повертав слух, а ще… займався археологією, фольклором і був талановитим письменником! Леді Уайльд – мати Оскара, була теж письменницею. Она активно боролася за свободу Ірландії . Їхній будинок – один із найкращих у місті.Там збиралися видатні люди. Сім’я мала багату бібліотеку, панував культ книги і краси. На багатьох книжках можна було побачити дарчі написи від класиків англійської літератури.

З дитинства Оскар багато читав і вже у школі відрізнявся від інших: уника масових розваг, з презирством ставився до гімнастики, зате був дуже охайним і акуратним, особливо у одязі.

Одже, сімейне вишукане середовище збудило в ньому потяг до прекрасного – в побуті та мистецтві слова.

Ще у школі Оскар захопився давньогрецькою літературою, античним мистецтвом, яке обожнювало красу людського тіла і художнього слова. Юнаком відвідав Італію, Грецію, де не проминув жодного музею чи історичної пам’ятки. Словом, у 1878 р. він блискуче закінчив славнозвусний Оксфорд і вже тоді відзначився як естет і письменник, здолбувши премію Ньюдігейта за поему «Равенна».

О. Вайльд почав створювати вигаданий вишуканий світ краси, яким насолоджувався і до якого сам потрапляв у полон.

В українській літературі подібний естетизм сповідував Михайло Коцюбинський, який був завжди вишукано вдягнений: світлий костюм англійської шерсті або українського полотна, гарний капелюх навіть улітку, незмінна паличка у руці. Він страшенно любив квіти, звідусіль, де бував, навіть, з-за кордону, привозив до своєї садиби саджанці екзотичних дерев і кущів, насіння дивовижних квітів.

Перукарі могли годинами ладнати його розкішні вуса. Чим не естет? Навіть на його похорон таємнича незнайомка принесла незвичайний вінок – із яблуневого цвіту!

Однак естетизм М. Коцюбинського не виходив за рамки людських уявлень про красу в мистецтві й побуті.

А. Жід згадував:

- Покланіння Вайльда красі швидко перетворювалося на божевілля. Доля вела його, він не міг уникнути її. Здавалося, що він зосередив усю свою енергію і всі свої сили, щоб перемогти цю приреченість і перевершити самого себе. «Мій обов’язок полягає в тому, – казав він, – щоб із шаленством пірнати у розвагу». Він узяв собі за правило шукати насолоду, як праведники прагнуть творити добро. Подібно до щасливого принца, автор казки спробуав створити навкого себе такий собі «сад без турбот». Ще студентом Оскар заявляв своїм друзям: «Я хочу з’їсти всі плоди в саду життя, але тільки ті, що ростуть на його сонячній стороні».

Чи вірив сам письменник у таку можливість, у те, що вона приведе його до добра? Мабуть, ні, бо чому тоді такий сумний фінал подій, змальованих в його казках?

Причиною цієї сумної перестороги може бути підсвідома тривога від нехтування морально-етичними принципами. Захоплений ідеєю краси, письменник у казці про хлопчика-зірку проголошує повну свободу від моралі (пригадати хоча б жорстоке поводження хлопчика з людьми і тваринами).

Поступово Вайльд стає одіозною фігурою у суспільстві саме через цю свою аморальність, а у 1895 р. ще й потрапляє до в’зниці. Це був тяжкий удар долі. Настільки, що після звільнення він зрікся своїх поглядів на красу й насолоду й почав проповідувати милосердя. Так і хлопчик-зірка через власні страждання прийшов прийшов до співчуття бідним і знедоленим. Як не подивуватися пророцтву митця! Виявляється, порушення моральних норм, прийнятих у суспільстві, неухильно приводить до нещастя, а ті, хто пережив ці нещастя, приходять до усвідомлення доброчинності.

Так і маленький грішник з однойменного оповідання М. Коцюбинського розкаюється у своїх гріхах лише після смерті своєї матері, яку не послухав. Але все це було пізніше.

Творче сходження Оскара Вайльда почалося ще в студентські роки і вже було досить помітним – уже говорилося про поему «Равенна». Він уже тоді привернув увагу як лідер естетів, вишуканий денді, який часто прогулювався з квіткою соняшника в руці.

Дівний молодик одразу потрапив на перо фейлетоністів та карикатуристів, яких дратувала його строката особа.Та в нього було досить уїдливих слів, щоб охолоджувати нападників.

Вайльд ще залишається вірним собі. У 1882 р. їде до США, де читає лекції про англійську літературу, зокрема – естетизм. Через рік у Парижі відбулася прем’єра його першої п’єси «Віра, або Нігілісти». Знайомиться з європейською літературою, французьким символізмом. 

Подією в житті Вайльда стало його одруження з Констанцією Ллойд, з якою в нього було двоє синів. Сталося це 29 травня 1884 р. Звісно, одружитися він міг тільки у травні!

Його літературна діядьність набирала все більших обертів, виходять його твори, а з 1887 р. редагує журнал віт жінки», щоб «писати облесливий літопис статі, якою він все менше цікавився», – як помітив його сучасник Р. Олдингтон. Саме тоді з’явилися його широко відомі казки, а також оповідання «Портрет містера У.Ч.». Роман «Портрет Доріана Грея» з’явився 1890 р.; один за одним публікуються його нові й нові твори, засвідчуючи неабиякий художній смак і т алант митця. За один лише 1891 р. побачили світ: п’єса «Герцогиня Падуанська», есе «душа людини за соцівлізму», збірка «Злочини лорда Артура Севіла», книга казок «Гранатовий будиночок»!

Піком слави для нього став 1895 р. Він же – й рік його падіння: ув’язнили, позбавили батьківських прав, привели до злиднів і глуму від натовпу.

Звичайно, коли Уайльд вийшов із в’язниці (1897), його зустріли вороже та з презирством, тому одразу довелося виїхати за кордон, до Франції. За цей час він написав усього один твір – поему «Балада Редінгської в’язниці» та ще тюремну сповідь «De pnofundis». Невдовсі він помер у Парижі (1900 р.).

Наприкінці життя цей прихильник насолоди звернувся до релігії, щиру сповідуючи християнську мораль. Як тут знову не пригадати його казки, зокрема «Хлопчика-зірку»?

Так, він був самозакоханим, пишався власними успіхами, любив славу. А дехто з творчих людей не любить славу та й успіх – то ж його власні досягнення.

Але як жорстоко повелася з ним англійська громадськість тодішня. Приятель письменника Річард Шерард згадував, як казилися в захваті обивателі, почувши вирок суду над Уайльдом: 

«Коли я, хитаючись, спускався сходами, то чув крики і прокльони, які злітали з вуст натовпу навколо мене. Але що мене вразило щ гостріше, так це діявольська радість від того, що чиєсь життя руйнується».

Інший його прихильник, Річард Олдінгтон, так пояснює реакцію цього натовпу: «… така гостра реакція на справу Уайльда з боку суспільства… продемонструвала, що й саме суспільство було хволрим, а не лише його в’язень».

Чи не тому на схилі життя вбитий долею О. Уайльд приник до християнського милосердя, якого так не вистачає людям? 

II  Запитання для закріплення знань про письменника:

1. Які життєві умови забезпечили потяг О. Уайльда до естетизму і насолоди?

2. Чи знаходите ви пояснення його релігійності?

3. Наскільки твори письменника є виразником його духовних пошуків?

III  Домашнє завдання.

Самостійно прочитати роман. Звернути увагу на те, як персонажі твору розв’язують для себе питання краси й насолоди, які в них аргументи на користь своїх ідей та вчинків.

Підготувати реферат про історію англійського естетизму (за бажанням учня).

Попередньо: 1. За підручником ознайомитися з життєписом О. Уайльда. 2. Опрацювати передмову до роману, узагальнено сформулювати принципи естетики автора. 

10 клас

Тема:  Оскар Уайльд. «Портрет Доріана Грея».

Мета: виразне читання і засвоєння змісту твору; розвиток в учнів ключових компетенцій, пов’язаних з аналізом твору і становленням до його значення; формування особистісної реакції на ідеї краси, насолоди і моралі.  

Тип уроку: засвоєння нових знань – вивчення змісту і значення твору.

Форми і методи роботи на уроці: бесіда, практична робота над текстом.

Обладнання уроку: текст роману О. Уайльда «Портрет Доріана Грея»; оформленнч класної дошки.

Теорія літератури:  визначення поняття естетика письменника, терміну «імморалізм».

Предметні  зв’язки: естетика Ф. Достоєвського.

                                              План уроку 

1. Перевірка засвоєння вивченого.

2. Засвоєння нових знань:

  а) мотивація навчання;

  б) робота над текстом твору.

  3. Підсумки проведеної роботи.

  4.  Домашнє завдання та його пояснення.

                                              Хід  уроку

I. Перевірка домашнього завдання.

1. Охарактеризуйте життєве кредо О. Уайльда, дайте йому пояснення.
2. Сформулюйте естетичний ідеал письменника, посилаючись на біографічний матеріал про нього та його твори.
II. Аналіз роману «Портрет Доріана Грея».

Мотивація роботи над текстом:

Найкращим коментарем до змісту художнього твору є, як відомо, біографія його автора. Тому значну увагу було приділено життєпису О. Уайльда та характеристиці йогор творчих інтересів і здобутків, які відповідають світогляду митця. Та найбільш сконцентровано його естетична позиія викладена в есе «Задуми» та передмові до виучуваного роману «Портрет Доріана Грея». Тому, перш ніж перейти до обміну вражень від прочитаного вами твору, звернімося для більшої певності в судженнях про його зміст до цієї Передмови.

Завдання  (за матеріалами домашньої роботи над Передмовою):

1. Сформулюйте основні принципи естетичної теорії О. Уайльда, узагальнивши свої думки про зміст передмови до його роману. Чи згодні ви з таким висновком про естетичне кредо письменника:

                (відкривається запис на дошці)

· Мистецтво пізнає тільки себе, а не дійсність, тому не може служити для її пізнання на перетворення.

· Мистецтво служить тільки красі, яка не сумісна з мораллю й потрібна лише для насолоди.

· Головне у мистецтві – форма, а не зміст твору. Пояснення терміна «імморалізм», який, на відміну від «аморальності», означає повну відсутність будь-якої моральної оцінки явищ. Аморальність же пов’язана з діями, що суперечать моральним нормам.

2. Проблемно-концептуальна бесіда:

· Який афоризм із передмови вважаете ключовим?

· Зверніть увагу на вираз: «Обранцями є ті, для кого прекрасне означає лиш одне – красу», поясніть його смисл.

· Чи може бути прекрасним щось інше, крім зовнішньої краси?

3. Завдання на порівняння естетичних позицій О. Уайльда і Ф. Достоєвського. Скласти порівняльну таблицю.  
- О. Уайльд. Стверджує вищість краси в її зовнішніх формах, незалежно від їхнього змісту і значення.

-  Ф. Достоєвський. Проголошує пріоритет духовно багатої особистості, яка не лише розуміє, а творить Добро.

4. Пообразний аналіз роману «Портрет Доріана Грея». Завдання і      запитання:

1. Чи цікаво вам було читати цей роман?

2. Хто з персонажів твору привернув вашу увагу найбільше? Чим саме? 
3. Яким ви уявляете Доріана Грея? Опишіть або зачитайте його портрет.

4. Які риси характеру цього героя підкреслює автор, змальовуючи його зовнішність?

5. Яке авторське ставлення до персонажа помітне в портретних деталях образу Доріана Грея?

6. Пояснить, яке ставлення виникло у вас до цього юнака? Чим воно зумовлене?

7. Як в описі зовнішності образу Доріана помітна естетична ідея автора?

8. Як ви ставитесь до міркувань іншого героя – лорда Уоттона – про сенс життя?

9. Що спільного в поглядах О. Уайльда та Генрі Уоттона? Хто на кого мав з них більший вплив?

10. Які уроки у «школі Уоттона» засвоїв Грей? Чи помітно це в його стосунках із Сибілою Вейн?

11. Які персонажі з твору є партнерами у вираженні авторської ідеї. У чому їх особливість?

Підсумкові положення:

· Основна естетична ідея О. Уайльда – мистецтво служить лише мистецтву.

· Мистецтво – це торжество форми витвору, а не його змісту.

· Краса не має нічого спільного з проблематикою життя, мораллю, духовністю загалом.

· Немає творів моральних і неморальних, а є лише красиві, добре написані, і некрасиві – погано написані.

· У романі образ Уоттона – втілення естетичної ідеї автора, образ Грея – зразок її успішної реалізації в найдовершенішій формі.

Домашнє завдання:  скласти порівняльну характеристику образів Генрі Уоттона  і Доріана Грея; скласти таблицю, де спробувати розділити твори (проблематика:  добро, зло, любов, ненависть) на моральні й неморальні.                                   
                                                                                     Додаток Ж
Творчі роботи учнів (уривки)

«Гроші – безіменний герой «Людської комедії» О. де Бальзака, могутня сила, яка підкорила собі все суспільне та приватне життя, політику мораль, сім’ю, кохання, мистецтво – все стає предметом грошових угод. Можна купити голоси виборців, пресу, кохання жінки. У житті багатьох героїв Бальзака відбувається драма, пов’язана з грошима. Віконтесу де Босеан заради вигідного шлюбу зраджує її коханий; батька Горіо, який став убогим, кидають доньки. Влада золота впливає і на внутрішній світ окремої особистості, на людські почуття й пристрасті. Негативний вплив грошей на духовність людини зображує письменник у новелі «Гобсек» на прикладі долі лихваря. Водночас автор стверджує, що людина може протистояти згубній силі грошей. Його моральний ідеал – образи Дервіля і Фанні Мальво…» (Марія М., 10 клас).

«Умовами зворотнього перевтілення може бути якесь випробування. Наприклад, прожити деякий час у жаб’ячій шкурі, або спроба знайти чарівне зілля і, зрештою, стати самим собою. Ще можна навести приклад, коли одружився царевич із жабою – отримав Василису Прекрасну. У Грегора такого шансу не було, тому що коли сталося нещастя, родина не змогла ставитися до Замзи як до людини. Так нікому і не спало на думку поговорити з ним, утішити його. Грегор у своєму нещасті залишився один, без підтримки найближчих людей. Зображення трагічної самотності людини у ворожому їй світі і є концептуальною засадою експресіонізму, до якого належить твір Ф.Кафки «Перевтілення». Тому і не було шансу у Грегора на зворотнє перевтілення» (Олена Д., 11 клас).
Актуалізація
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Засвоєння ціннісного потенціалу твору





Наявні вміння обирати позитивні цінності





ПРОЦЕС ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНИХ ОРІЄНТАЦІЙ





Етапи





Види діяльності учнів





Види діяльності вчителя





Підготовка до сприймання





- очікування тексту;


- відображення у свідомості учня цінностей;


- засвоєння фонових знань.





- установка на сприйняття;


- використання прийому «учень-учневі»;


- виявлення в особистості ставлення до явищ дійсності;


- повідомлення фонових знань





- організація читання;


- орієнтація на ціннісний потенціал твору.





Читання





- читання тексту; 


- логіко-емоційне вживання в текст; 


- відтворення образів, подій, розуміння вчинків головних персонажів.





- виявлення ціннісного ставлення та емоційно-оцінних вражень учнів про текст;


- увага до найважливіших фрагментів художнього твору;


- вибір шляхів аналізу.





Підготовка до аналізу





- озвучення первинних читацьких вражень;


- проникнення в зміст прочитаного, розуміння вчинків персонажів;


- формування запитань до тексту.





- організація проблемного навчання з метою формування ціннісних орієнтацій (орієнтація на соціально-громадські, морально-етичні й духовні цінності).





Аналіз





- висловлювання власного естетичного судження про текст;


- осягнення моральних, естетичних позицій літературних персонажів;


- засвоєння ціннісного потенціалу твору;


- аналіз переживань героїв;


- співвідношення цінностей, виявлених у художніх творах, із власною системою цінностей;


- виконання завдань, що формують уміння обирати позитивні цінності .





Підсумковий етап





- узагальнення наслідків впливу літературного твору на формування ціннісних орієнтацій





- відповіді за тестами;


- письмові відповіді на контрольні запитання.





Рівні сформованості ціннісних орієнтацій
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Диаграмма1

		високий рівень		високий рівень

		достатній рівень		достатній рівень

		сердній рівень		сердній рівень

		низький рівень		низький рівень



експериментальні класи

контрольні класи

21.3

8

29

27.6

29.7

39.7

15

24.7



Лист1

				експериментальні класи		контрольні класи		Столбец1

		високий рівень		21.3		8

		достатній рівень		29		27.6

		сердній рівень		29.7		39.7

		низький рівень		15		24.7






_1491116224.xls
Диаграмма1

		високий рівень		високий рівень

		достатній рівень		достатній рівень

		середній рівень		середній рівень

		низький рівень		низький рівень



експериментальні класи

контрольні класи

31.9

8.8

38.1

32.3

25.2

35.8

6.3

22.1



Лист1

				експериментальні класи		контрольні класи

		високий рівень		31.9		8.8

		достатній рівень		38.1		32.3

		середній рівень		25.2		35.8

		низький рівень		6.3		22.1

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






